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PROLOG

,,Niekomforfowe ~
lektury dla wolnych umystow”

Och, nauczyciele! C6z to za osobliwy gatunek! Pamietam ich, jakby to byto wczoraj:
z tg ich determinacjg, by ustawia¢ nas w rzedach, zmuszac¢ do pisania prostych,
schludnych liter, nakazywac ,wtasciwego” myslenia. Ale wiecie co? Oto ja, Pippi
Ponhczoszanka, dziewczynka, ktéra nigdy nie przestrzegata zasad, majgca dzis
83 lata, rozmawiam z nauczycielami XXI wieku o dzieciach, ksigzkach i tym,
co nazywamy edukacjg. Obiecuje szczeroS¢ i moze odrobine chaosu — bo wtasnie tak
wyglada swiat z perspektywy korony drzewa lub podczas stania na rekach.

Mowi sie, ze niektére ksigzki sg niewygodne, bo poruszajg niewygodne tematy: rasizm,
seksizm, biede, wtadze, innos¢. A rozwigzaniem, ktore znajdujg niektorzy dorosili, jest...
ukrycie ich! Zmiana stéw. ,Dezynfekcja” historii. ,Ochrona” dzieci, jak twierdzg. Ach, dzieci!
Traktowane zawsze jak szklane stoiki — kruche, tamliwe. A przeciez musze powiedziec to
gtosno i wyraznie: chtopcy i dziewczynki nie sg ani delikatni, ani naiwni. Majg doskonaty radar
wykrywajgcy niesprawiedliwosci swiata, wrodzone poczucie wolnosci i nieskonczong zdolnosc¢
do wyobrazania sobie alternatyw. Sg odwazniejsi niz wielu dorostych i przede wszystkim —
znacznie mniej sztywni.

| wiecie, co mam na mysli przez sztywni? Mam na mysli tych dorostych, ktérzy wszystko widzg
w czerni i bieli, jakby zycie mozna byto stresci¢ do dobrych intencji albo prostych rozwigzan.
Dzieci natomiast dostrzegajg niuanse. Wiedzg, ze historia moze jednoczesnie bawi¢ i zmuszac
do myslenia, ze posta¢ moze by¢ jednoczes$nie dobra i zta, ze Swiat nie dzieli sie na pudetka.
Rozumiejg to, bo nie nauczono ich jeszcze, by widzie¢ rzeczywistos¢ tylko w jeden sposob.

Ale przeciez jest jeszcze inna debata, prawda? O starych ksigzkach, takich jak tradycyjne
basnie zebrane przez braci Grimm, komiksy o Tintinie czy opowiadania Roalda Dahla, a
nawet moje wtasne historie, ktére bywajg oskarzane o utrwalanie stereotypow. | co z nimi
zrobi¢? Zastoni¢ dzieciom oczy? Przepisac je tak, jakby przeszto$¢ nigdy nie istniata? A moze
zrobi¢ co$ lepszego — da¢ dzieciom narzedzia, by czytaty te historie z szeroko otwartymi
oczami? Aby mogty cieszy¢ sie nimi, tak, ale nie tracgc krytycznego spojrzenia. Nie boje sie,
ze dzieci dowiedzg sie, ze Swiat bywat — i nadal bywa — niesprawiedliwy. Bo jesli tego nie
zrozumiejg, to jak majg go zmieniac?

Dlaczego wiec chcemy usuwac wszystko, co trudne, co wzbudza dyskomfort? Historie
nie istniejg po to, zeby wszystko byto mite i tatwe. One istniejg, zebysSmy zadawali pytania.
Nierownosci, konflikty, leki... wszystko to istnieje zaréwno w Swiecie, jak i w ksigzkach.
| dobrze. To konieczne. Bo to nas porusza, zmusza do myslenia, uczy nas i pozwala nam
dojrzewac.

Spojrzcie na mnie. Nie jestem ,konwencjonalnym” wzorem. Moja mama to aniot, tata to
egzotyczny krél zeglujgcy po morzach, prawie nie chodzitam do szkoty i mieszkam sama
z koniem i panem Nilssonem, matpkg. Ale wiecie co? Przezytam przygody, spotkatam
wszelkiego rodzaju ludzi, nauczytam sie, ze swiat jest wiekszy niz jakakolwiek zasada. | tego
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Nauczyciele, pozwdlcie ksigzkom by¢ trzesieniami ziemi. Niech wywotujg emocje, prowokujg
do stawiania pytan, rozmow i debat. A przede wszystkim — zaufajcie dzieciom. Rozmawiajcie z
nimi jak z kazdg inng osobg z gtowg i sercem. Nie dajcie sie zatrzymac przez ,trudne” tematy;
to wtasnie one sg najwazniejsze. Dzieci potrafig je zrozumie¢ czesto lepiej niz dorosli, ktérzy
nerwowo sie krecg na samg mysl o tym, co pomyslg inni.

Dlaczego wiec nie oferowac im prowokujgcych historii? Ksigzek, ktore sg jak popotudnie
w moim ogrodzie: petne szalonych pomystow, smiechu i wyzwan. | pamietajcie, ze edukacja
emocjonalna i myslenie krytyczne nie sg nauczane przez odpowiedzi, ale przez pytania.
Pytania, ktore tamig zasady i otwierajg okna.

Z mitoscig, chaosem i sporg dawkg wolnosci,
Pipi Ponczoszanka'

1. Ten tekst powstat w rozmowie z ChatGPT.
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WPROWADZENIE

,Oiedem zagrozen i rozmowa”

Gerard Coll-Planas (Uniwersytet w Vic - Centralny Uniwersytet Katalonii)

1

Na poczatek chciatbym szczerze podziekowac
Pippi Ponnczoszance, ktéra — po latach
nieobecnosci w przestrzeni publicznej — zgodzita
sie napisac prolog do tego Podrecznika. Nawet
w najsmielszych snach nie wyobrazatem sobie
takiego zaszczytu.

Pippi w swoim tekscie znakomicie i
elokwentnie przedstawia wiele tematéw, ktére
poruszamy w tym Podreczniku, a przy tym
dostarcza inspirujgcych przyktadéw, jak mozna
do nich podchodzi¢. W dalszej czesci sprobuje
rozwingc¢ niektore z watkow zasygnalizowanych
w prologu i dodac kilka niuanséw (cho¢ wiem,
ze moje rozwazania bedg znacznie bardziej
nuzgce niz petne energii przemyslenia naszej
znamienitej autorki prologu, biorgc pod uwage,
ze pisze na komputerze przy biurku, a nie wiszgc
gtowa w dot z gatezi drzewa).

Prolog uswiadamia nam, ze temat nieréwnosci
w literaturze dzieciecej to zagadnienie ztozone.
Ze strony skrajnej prawicy cenzurowane sg
ksigzki, ktore uznaje sie za poruszajgce tematy
takie jak pte¢, rasizm czy seksualnosé w sposob
zbyt otwarty lub krytyczny. Sytuacja ta znajduje
odzwierciedlenie w ksigzce Ban this book (Gratz
2023), w ktorej gtbwna bohaterka znajduje
sposob na odzyskanie zakazanych pozycji z
biblioteki szkolnej.

Z drugiej strony, z perspektywy krytyczne;j
wobec nierownosci, obserwujemy tendencije
do przegladania, przepisywania i wycofywania
ksigzek, ktére uznaje sie za powielajgce
stereotypy i utrwalajgce nierdwnosci.
Przyktadami sg m.in. przeredagowane dzieta
Roalda Dahla, debaty na temat Przygod Tintina
czy podwazanie sensu tradycyjnych bajek
(czesto bez rozréznienia miedzy tym, do ktorej
wersji sie odnosimy i przy zbyt dostownym ich
odbiorze).

oom

=

Kiedy informujemy, ze pracujemy nad
projektem dotyczgcym nierownosci i
literatury dzieciecej, czesto spotykamy sie z
podejrzliwoscig srodowiska literackiego. Zaktada
sie, ze chcemy przepisywac klasyke lub stworzy¢
liste ksigzek ,wystarczajgco” feministycznych,
antyrasistowskich lub antyableistycznych. Nie
jest to naszg intencjg. Chcemy rozpoczecia
rozmowy — rozmowy wrazliwej zarowno na
nieréwnosci, jak i na nieoceniony wkiad
sztuki, szczegolnie literatury i ilustraciji.

Rozmowa ta ma sens tylko wtedy, gdy biorg
w niej udziat rozne gtosy: dzieci i dorostych,
nauczycieli, rodzicow, podmiotéw spotecznych,
autorow, ilustratoréw, bibliotekarzy, wydawcow,
badaczy... A jesli mamy jg poszerzy¢ — to czemu
nie wigczy¢ rowniez sztucznej inteligencji?
S| pojawia sie w tym projekcie w czterech
aspektach: w prologu i epilogu tego Podrecznika;
w Zestawie Narzedzi — np. poprzez ¢éwiczenia
,Chodzenie po drugiej stronie bajki: zabawa
z ChatGPT i stereotypami” oraz inspiracje
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dla ,Przygdd Tintina w nierownym swiecie”;
towarzyszyta pisaniu niektérych rozdziatéw
podczas samodzielnej pracy; pomogta w
ttumaczeniach w tym wielojezycznym projekcie,
w ktorym uzywamy szesciu jezykéw — cho¢
wiele tekstow byto ttumaczonych przez
profesjonalnych ttumaczy, a wszystkie tresci
przeszty przez redakcje ludzkiego oka.

Pojawia sie wiec pytanie: jakg role powinna
odgrywac Sl w edukacyjnej rozmowie? Na ten
moment nie da sie jednoznacznie odpowiedzied,
bo stoimy u progu zmiany paradygmatu, ktora
nieustannie nas zaskakuje. Dostrzegamy
szanse i zagrozenia — czasem jedno przechodzi
w drugie albo oba sie splatajg w niepokojacy
sposob. W kazdym razie te narzedzia juz z
nami sg i postanowiliSmy wtgczy¢ je — chocby
peryferyjnie — w rozwagj tej rozmowy.

Zarazem to rozmowa, ktéra ma uwydatni¢
znaczenie dobrej literatury dzieciecej i
zastanowic sie, jak mozna jg wprowadzac
do szkot podstawowych, by rozpoczgc
debate na temat nieréwnosci. Uwazamy
to za konieczne, bo wiekszos¢ dostepnych
materiatéw dotyczgcych nierbwnosci w
edukacji podstawowej przyjmuje perspektywe
jednowymiarowg (koncentrujgc sie tylko na
jednym rodzaju nierownosci), a dostepnosc¢
materiatdbw dotyczgcych réznych osi jest
bardzo nieréwna (ostatnio pojawito sie sporo
materiatdw poruszajgcych temat pici, ale inne
osie, takie jak niepetnosprawnos¢, sg poruszane
W mniejszym stopniu, a o jeszcze innych, takich
jak klasa spoteczna, nie wiemy nawet, jak
zaczgc¢ rozmawiac). Wiele z tych materiatéw
ma tez bardzo dostowny i moralizujgcy ton,
co ostabia przekaz. Uwazamy, ze poruszenie
tematu nierbwnosci przez literature pozwala
nam uchwyci¢ ztozonosc i niuanse, ktore sg
fundamentem gtebszej i transformacyjne;j
rozmowy.

OD SIEDMIU KOZLATEK
DO SIEDMIU ZAGROZEN

Po tym, jak wielokrotnie opowiadatem mojej
corce bajke ,Wilk i siedem koZlatek”, zadatem
sobie pytanie: dlaczego wilk musi by¢ czarny
i musi posypywac swoje tapy maka, zeby je
wybieli¢ i udawac¢ matke-koze? A co by byto,
gdybym odwrocit historie i wilk bytby biaty,

a fapy musiatby przyciemnia¢ weglem, by
zmyli¢ kozleta? Czy kolor wilka i koZlgtek ma
znaczenie? Czy powigzanie czerni ze ztem jest
problematyczne? Czy utrwala rasizm? Czy nie
przesadzam z interpretacjg kolorystyki? Czy
jest to absurdalna refleksja wynikajgca z tego,
ze zbyt wiele razy opowiadatem te historie i ze
zmeczenia nocnym czytaniem?

Nie mam jednoznacznej odpowiedzi — i wkasnie
o to chodzi. Chodzi o zadawanie pytan, na
ktore kazdy moze odpowiedzie¢ w zaleznosci
od wtasnego kontekstu, spojrzenia na Swiat i
praktyki. Na razie zmieniam kolory wilka zaleznie
od dnia.

W zwigzku z bajkg ,Wilk i siedem kozlgtek”, w
tej sekcji chciatbym wskazac¢ siedem zagrozen
zwigzanych ze sposobem, w jaki podejmujemy
temat nierdwnosci w literaturze dzieciecej.
Dlaczego méwi¢ o zagrozeniach? Po pierwsze
dlatego, ze zagrozenia sg fundamentalnym
sktadnikiem literatury dzieciecej, ktéry moze
znikng¢ pod wptywem dorostej perspektywy
chcacej chroni¢ dzieci niczym ,szklane stoiki”
jak powiedziata Pippi. Po drugie, to nawigzanie
do tekstu Chimamandy Ngozi Adichie
Niebezpieczenstwo jednej opowiedci (Adichie
2019), ktéry uwazamy za bardzo inspirujacy i
dlatego zaczynamy wtasnie od tego zagrozenia.

oom
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1. ZAGROZENIE JEDNEJ OPOWIESCI

Chimamanda Ngozi Adichie opowiada, ze w
dziecinstwie w Nigerii czytata wytgcznie ksigzki
zachodnich autoréw, przedstawiajgce biate
dzieci zyjgce w zupetnie innych warunkach:

Uwielbiatam te amerykanskie i brytyjskie
ksigzki. Rozpalaty mojg wyobrazZnie. Otwieraty
nowe Swiaty. Ale ich niezamierzonym skutkiem
byfto to, ze nie wiedziatam, ze ludzie tacy jak
Jja mogg pojawiac sie w literaturze. To dafto mi
odkrycie afrykanskich pisarzy: uchronito mnie
przed ,jedng opowiescig” na temat tego, czym
sg ksigzki (Adichie 2019: 6).

Autorka, oceniajgc, co data jej literatura z
Globalnej Pétnocy, podkresla takze znaczenie
obecnosci postaci, z ktérymi mogta sie
utozsamic. W tym duchu mozemy spojrzec
na proces identyfikacji jako zjawisko ztozone:
nie utozsamiamy sie wytacznie z postaciami
podobnymi do nas samych, ale mozemy
rowniez dostrzec siebie w potworze takim
jak Shrek, w mitologicznej postaci Meduzy,
czy w jakiejkolwiek innej ludzkiej postaci,
ktéra (pozornie) bardzo sie od nas rézni."

Ta ztozonosc¢ procesu identyfikacji nie moze
jednak stuzy¢ jako wymowka, by nie zadawac
pytania: kto czuje sie reprezentowany,

a kto nie, w ksigzkach, ktére czytamy?

Jesli przyjrzymy sie uwaznie ksigzkom
dostepnym w klasie, bibliotece czy w
domu, zauwazymy, ze nie wszystkie dzieci
sie w nich odnajduja, szczegdlnie te,

ktére z réznych powodéw pozostajg poza
standardowymi wzorcami reprezentacji.

Nie dotyczy to wylgcznie indywidualnego
doswiadczenia lektury, poniewaz sposob
przedstawiania grup spotecznych ma rowniez
wymiar strukturalny:

Historie byty wykorzystywane do odbierania
wfasnosci i oczerniania, ale mogag tez
stuzy¢ do wzmacniania i przywracania
cztowieczenstwa. Opowiesci mogg ztamac

oom
godnosc¢ ludzi, ale mogg tez te ztamang
godnosc¢ przywrdcic (Adichie 2019: 11).

W tym kontekscie Santiago Alba Rico (2015:
17) ostrzega nas przed niebezpieczenstwem
idealizowania lektury i zacheca do krytycznego
spojrzenia na role, jakg moze ona odgrywac
w utrwalaniu nieréwnosci: ,To prawda, ze
czytanie uczy, ale takze uczy rzeczy btednych
i szkodliwych. Czytanie wyzwala, ale réwniez
przywigzuje do uprzedzen i nonsensu.”

Sara K. Ahmed (2018: 30) stwierdza,
ze zwiekszenie liczby gtoséw wigczanych
do narracji to konieczno$¢ polityczna: ,W
demokracji kluczowe jest, by w dyskursie
obecne byty liczne gtosy, a rozmowy wokot
istotnych tematéw nie sg tatwe, kiedy musimy
pogodzi¢ ze sobg indywidualne doswiadczenia
kazdego z nas.”

Na tym etapie wyzwanie polega na
nazwaniu zaréwno wymiaru indywidualnego,
jak i strukturalnego oraz zmierzeniu sie z
oporem, jaki pojawia sie, gdy podwazamy
hegemoniczne standardy literackie.

2. NIEBEZPIECZENSTWO
ROMANTYZOWANIA DZIECINSTWA

W prologu Pippi wspomina, ze dzieci
,majg doskonaty radar do wykrywania
niesprawiedliwosci Swiata, wrodzone poczucie
wolnosci i nieskonczong zdolnos¢ wyobrazania
sobie alternatyw”. Jako wyksztatcony dorosty
i edukator by¢é moze nie mam legitymaciji, by
podwazac stowa buntowniczej autorki prologu,
ale sgdze, ze zaktadanie, iz dzieci majg
wrodzone poczucie wolnosci i sprawiedliwosci,
moze przestania¢ nam fakt, ze nie sg one
niezapisanymi, czystymi i nieskazitelnymi
kartami — one réwniez uczestniczg (czasem
nieSwiadomie) w systemach nieréwnosci.

W konhcu sama idea dziecinstwa jest

konstruktem historycznym: nie istniata
zawsze, byta i nadal jest definiowana na rézne

1. Jak przekonujgco pokazuje rozdziat 18, zagadnienie identyfikacji mozna skutecznie badac w klasie przy uzyciu technik teatralnych.
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sposoby, jej granice sg ptynne... Co wiecej, 4. ZAGROZENIE MILCZENIA

jest to konstrukcja stworzona przez dorostych. O NIEROWNOSCIACH

Dlatego sposoéb, w jaki definiujemy Z drugiej strony, musimy réwniez
dziecinstwo, méwi wiecej o dorostych niz wzigé pod uwage, Ze istnieje przeciwne

o dzieciach. Z perspektywy socjologiczne; niebezpieczenstwo. Nierozmawianie o

bardzo interesujgce jest analizowanie nieréwnosciach przyczynia sie do

literatury dziecigcej pod tym katem: w jaki tego, ze dzieci doswiadczajg z /f;\\* ﬁ
sposob konstruowana jest idea dziecinstwa? nimi zwigzanych aspektow __:“ N &/
Jakie wartosci dorosli uznajg za istotne, z poczuciem wstydu, j L

by przekazac je kolejnym pokoleniom? Co dyskomfortu i winy; ze nie ' \

decydujg sie ,dezynfekowac”, cenzurowac lub pomagamy im zrozumieé, iz

przepisywac? te do$wiadczenia wynikajg 9

ze struktur opresji; ze nie ‘
3. ZAGROZENIE MOWIENIA uczymy ich nazywania
O NIEROWNOSCIACH doswiadczen zwigzanych

z niesprawiedliwoscig;

ze nie przekazujemy
narzedzi do reagowania poza
interweniowaniem w konkretnych
przypadkach; ze nie promujemy
gtebszych zmian.

Jak mozemy towarzyszy¢ dzieciom w
zrozumieniu, ze zyja w niesprawiedliwym
swiecie? Jak rozmawia¢ o swiecie
przesigknietym nierébwnosciami, ktére je
dotycza i wywotujg w nich dyskomfort;
nierédwnosciami, ktére (Swiadomie lub

nie) przyczyniaja sie do powielania tego Moze sig to wydawac bardzo
dyskomfortu u innych? Nie istnieje jedna, abstrakcyjne, ale dotyczy codziennych
uniwersalna odpowiedz na to pytanie. Kazdy ~ doswiadczen, takich jak: wstyd przed

musi samodzielnie wypracowaé mozliwe zaproszeniem kolegéw do domu, poczucie,
odpowiedzi, dostosowujac je do kontekstu i ze ciato jest nieodpowiednie albo ze fryzura
obserwujac reakcje. jest brzydka, ztos¢ na to, ze rodziny nie

sta¢ na zajecia pozalekcyjne czy wycieczke
klasowa, niezrozumienie, dlaczego ktos
obraza ze wzgledu na kolor skory albo
niestandardowg ekspresje ptciowg... W
ciggu dnia istnieje wiele momentow, w
ktérych nieréwnosci ujawniajg sie mniej lub
bardziej wyraznie: czasem w formie przemocy
fizycznej, emocjonalnej czy symbolicznej o |
réznym nasileniu, innym razem w sposéb
subtelny — poprzez brak wzorcéw do
nasladowania czy wykluczenie z niektorych
zabaw podczas przerwy. W tym kontekscie,
Unikanie takich rozmow teraz — w j
momencie zZycia uczniow, gdy sg najbardziej
otwarci na nowe perspektywy — przyniesie o
pokoleniowg ignorancje, na ktorg nie
mozemy sobie pozwoli¢ w przysztoSci.

Jednoczesnie uwazamy, ze poruszanie
tematu nieréwnosci z dzieCmi wigze sie z
ryzykiem poruszania kwestii, na ktére mogg
nie bycC jeszcze przygotowane, co moze
przyniesc¢ skutek odwrotny do zamierzonego.
Przyktadowo, jesli méwimy o stereotypach
ptciowych lub rasizmie z dzieCmi w wieku
lub kontekscie, w ktdérym nie istnieje jeszcze
Swiadomos¢ tych zjawisk, mozemy niechcgcy
zaszczepi¢ dzieciom przekonanie, ze istniejg
rzeczy przypisane konkretnie dziewczynkom
i chtopcom, albo ze pewne kolory skory majg
pozytywne lub negatywne konotacje. W
efekcie mozemy osiggng¢ co$ odwrotnego:
wskazac¢ dzieci z niestandardowg ekspresjg
ptciowg lub wprowadzi¢ hierarchie w klasie w
oparciu o kolor skory.
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Ignorancja to nie btogostawienstwo. To przywilej
uprzywilejowanych i bariera dla tych, ktorych sie
nie zauwaza i zaniedbuje (Ahmed 2018: 30).

Dlatego Sara K. Ahmed (2018: 29) podkresla,
ze kluczowe jest, abySmy ,prowadzili otwarte,
szczere, czasem trudne rozmowy w klasie”;
delikatne i ztozone rozmowy, ktérych nie
powinnismy sie obawiac, jesli chcemy, by miaty
charakter transformacyjny, jak rozwazamy to
rowniez w rozdziale 13.

5. ZAGROZENIE DOSLOWNOSCI

We wspoifczesnej literaturze dzieciecej
weganskie smoki, dobre czarownice i przyjazne
ogry zastepujg przerazajgce smoki, zte
wiedzmy i odrazajgce potwory. Morderstwa,
porzucenia i Smier¢ rowniez sg zagrozone
wyginieciem. Dobrym przyktadem jest bajka
,1rzy mate swinki”: w obecnych wersjach
pierwsza i druga swinka nie ging, lecz chronig
sie w domu trzeciej $winki, ktéra przyjmuje
je z otwartymi ramionami. Musimy przeciez
uchroni¢ dzieci przed takim traumatycznym
doswiadczeniem! Bruno Bettelheim (1976)
twierdzi, ze tego rodzaju adaptacje wypaczajg
pierwotne znaczenie opowiesci (ktére wiasnie
dzieki tej gtebi przetrwaty wieki), nie biorgc
pod uwage, ze dzieci sg w stanie dokonywac
znacznie gtebszych interpretacji niz wielu
dorostych. Potrafig uchwyci¢ symboliczny i
metaforyczny wymiar historii lepiej niz dorosli,
ktérzy zatrzymujg sie na jej dostownym
znaczeniu.

W tym samym duchu wypowiada sie Eva
Martinez:

Wszystkie sceny, ktére nauczyciele doro$li
uznajg za okrutne, odpowiadajg — rownie
okrutnemu — lekowi dziecka. Dlatego nie
mozemy ich dzieciom odbierac, bo zostawiamy
je bez miejsca, w ktorym mogtyby ulokowac
swoje strachy. Nie mozemy odebrac im
wilka, czarownicy ani innych potworow, bo
zostawiamy je same z ich najciemniejszymi
lekami uwiezionymi w Srodku. Majg prawo do

oo
]|

scen, w ktérych mogg przezwyciezyc swoje leki
i pokonac uosabiajgce je postacie (Martinez
2017: 67).

Dzieki Bettelheimowi (1976) mozemy
zrozumiet, ze pierwsza i druga swinka
reprezentujg dwa wczesne etapy rozwoju
dziecka, ktére muszg ,zging¢”, by umozliwi¢
wzrost i dojrzewanie. Macocha natomiast moze
petni¢ funkcje projekcji naszych wrogich uczuc
wobec postaci matki.

Podwazenie dostownosci oznacza rowniez
uznanie wartosci fantazji. W stowach antropolozki
Michéle Petit (2024: 88): ,rzeczywistosc
potrzebuje fantazji, by byta pozgdana”. Innymi
stowy, ludzie potrzebujg ,wymiaru poetyckiego,
narracyjnego, fikcyjnego (...) aby marzy¢ o
Swiecie, aby go zamieszkiwac” (147). Wymiar
fantastyczny tgczy nas z ludzmi, ktérzy zyli przed
nami, i pozwala nam projektowac przysztosc. Co
wiecej, w fantazji tkwi pewien paradoks: z jednej
strony oddala nas od swiata natychmiastowego
i jego regut, z drugiej — dostarcza narzedzi do
jego rozumienia i zamieszkiwania. Przyktadem
paradygmatycznym moze by¢ mitologia: powstata
jako proba wyjasnienia zjawisk, ktérych nie
rozumielismy (dlaczego umieramy, skad trzesienie
ziemi, czemu zbiory zostaty zniszczone). Choc¢
mity zostaty zdyskredytowane naukowo jako
sposoby wyjasniania rzeczywistosci materialnej,
przetrwaty, poniewaz odstaniajg gtebsze aspekty
relacji miedzyludzkich i samego Swiata, w ktorym
zyjemy.

Dzieki fantazji zaréwno dzieci, jak i dorosli
odnajdujg sens w swiecie, ktory czesto wydaje
sie niepewny, trudny do rozszyfrowania
lub wrecz niezrozumiaty. Jak gtosi cytat
przypisywany Markowi Twainowi — gtébwna réznica
miedzy rzeczywistoscig a fikcjg polega na tym, ze
fikcja ma sens.

Ten poetycki wymiar jest istotny dla wszystkich,
ale Michéle Petit pokazuje, jak staje sie on
absolutnie kluczowy dla dzieci w sytuacjach
szczegolnej wrazliwosci: jak majg uwierzy¢ w
obietnice edukacyjna, jesli nie potrafig wyobrazi¢
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ich otacza? Jak majg zrozumie¢ sens wysitku, lub nieréwnosci. Eva Martinez jest krytyczna
ktdrego sie od nich wymaga, jesli nie potrafig wobec idei poszukiwania ksigzek, ktére majg
wyobrazi¢ sobie siebie w innych, mozliwych stuzy¢ omawianiu konkretnych zagadnien, takich
Swiatach? Z tej perspektywy Petit (2024: 47) jak zazdros¢ czy Smierc:

formutuje wyzwanie: ,przywrocic¢ fantazje Dobra literatura wykracza poza

rzeczywistosci szkolnej — i rzeczywistosci w funkcjonalno$c, nie stuzy niczemu — ani

ogole — poprzez stworzenie przestrzeni, w ktorej nie powinna stuzyc. Czytanie literatury pod
mozemy fantazjowac, miejsce gdzie wszystko jest pretekstem rozwigzania jakiegos problemu,

mozliwe.” wyjasnienia emocji czy sytuacji — to bardzo
ograniczone wykorzystanie tej formy sztuki.
6. ZAGROZENIE PEDAGOGIZACJA Opowiesci nie powinny stuzy¢ do dawania

lekcji, nie powstaty w tym celu; ich wartosc lezy
w tym, ze odzwierciedlajg ztozonoSc cztowieka,
a stuchane lub czytane — rezonujg z czyms
znacznie gtebszym (Martinez 2017: 16-7).

Literatura dziecieca byta historycznie
powigzana z logikg moralizatorska, ktéra
zmieniata swoje formy w zaleznosci od epoki:

Literatura dziecieca jako system wcigz nie
zerwata z koncepcjg dydaktyczng (...) Przed
nami jeszcze dtuga droga, zanim zostanie
w petni uznana za autonomiczng dziedzine,
a nie jedynie za Srodek przekazu wartoSci.
Nie ulega watpliwosci, ze literatura — jak
kazda inna sztuka — zmaga sie z napieciem
miedzy estetykg a etykg, ale kiedy elementy
dydaktyczne i pedagogiczne przewazajg
nad estetycznymi, mamy do czynienia
Z rodzajem literatury, ktora nie
funkcjonuje jako sztuka. A nawet
jesli funkcjonuje, to czyni
to obok swojej intencji
edukacyjnej (Nahum 2022:
47-48).

Idgc tropem tej tradycji
postrzegania ksigzek
dzieciecych jako swieckiego
kazania (Benitez wg Nahum
2022: 9), dzis$ obserwujemy
ogromng produkcje ksigzek, ktore
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W przeciwienstwie do ksigzek przepisujgcych
normy czy literatury dzieciecej bedacej wersjg
dorostych poradnikbw samopomocowych
(patrz: rozdziat 5), Eva Martinez proponuje
promowanie ksigzek, ktére pomagaja
dzieciom nawigza¢ kontakt z wlasnymi
emocjami — zamiast méwi¢ im, co powinny
czuc i co majg z tymi uczuciami zrobi¢:
,Chodzi o to, by na podstawie wtasnych
doswiadczen zyciowych mogty rozwija¢
strategie, ktore pozwolg im uczyc sie przezywac
wszystko, co czujg, przechodzi¢ przez to — a
dopiero potem, i tylko wtedy — strukturyzowac to
jako element uczenia sie.” (Martinez 2017: 18).

7. ZAGROZENIE ,,DEZYNFEKCJI”

W tym miejscu wracamy do kwestii, ktorg Pippi
niezwykle elokwentnie poruszyta w prologu: co
zrobi¢ z ksigzkami, ktore powielajg stereotypy
i wzmacniajg nieréwnosci? W tym punkcie
czesto pojawia sie rozdzwiek pomiedzy tymi,
ktorzy bronig autonomii sztuki, a tymi, ktérzy
przedktadajg spoteczne odczytanie literatury —
czyli konflikt miedzy estetykg a etykg, o ktdrym
wspomnieliSmy wczesniej. Kiedy priorytetem
staje sie estetyka, nie zauwazamy, w jaki sposéb
literatura reprodukuje nieréwnosci, i mozemy
mie¢ trudnos¢ z poddaniem krytycznej analizie
kanonu literatury uznawanej za kulturowo istotng
— zwlaszcza z perspektywy intersekcjonalnej.?

Z kolei gdy to etyka wysuwa sie na pierwszy
plan, istnieje ryzyko niedocenienia potencjatu
sztuki, nadmiernego upraszczania interpretacji

i uciekania sie do takich strategii jak
przepisywanie tekstéw, zakazywanie ksigzek lub
Luniewaznianie” autoréw.

Proponujemy wiec, by rozumie¢ konflikt
estetyki i etyki jako tworcze napiecie, z
ktorego mogg wytonic¢ sie strategie edukacyjne
dotyczgce literatury i nierownosci. W tym
kontekscie, uwazamy, ze rozmowa jest
znacznie skuteczniejszym narzedziem niz

zakaz, przepisywanie czy narzucanie jednej
witasciwej interpretacji. Rozmowa pozwala
nam dostrzec réznorodnos¢ sposobow
rozumienia tego samego tekstu, umozliwia
réznicowanie stanowisk, debate, wzajemne
stuchanie siebie i innych.

ROZMOWA

Idea rozmowy ma kluczowe znaczenie w tym
projekcie zaréwno jako metodologia, jak i jako
stanowisko epistemologiczne (zob. rozdziaty
121 14). Jest to sposdb rozumienia wiedzy jako
czegos$, co musi powstawac poprzez dialog,
aby byta zywa, znaczgca dla uczestnikow; aby
pozwalata dzieciom formutowaé wiasne pytania,
zamiast ograniczac je do udzielania odpowiedzi
na pytania postawione przez dorostych; aby
nie byta swieckim kazaniem, ktore ustala, jak
nalezy interpretowac tekst, co czu¢ lub jak sie
zachowac¢. Rozmowa ma nas konfrontowag,
dawac przestrzen do stuchania siebie
nawzajem, do uczenia sie, do przechodzenia
przez trudne emocje, do zaakceptowania, ze
nie mamy magicznych odpowiedzi. W tym
duchu Sara K. Ahmed proponuje, jak radzi¢
sobie z tymi niekomfortowymi momentami:

Pracujmy razem nad tym, by stawiac
czofa takim sytuacjom w trakcie, po, a co
najwazniejsze: zanim sie pojawig. Nie poprzez
milczenie, nie tuszujgc ich, nie karzgc. Zamiast
tego dajmy sobie przyzwolenie, by tworzyc
warunki do uczenia sie, w ktorych dzieci mogg
zadawac pytania, jakie naprawde chcg zadac,
platac sie w stowach probujgc wyrazic to, co
myslg, i podejmowac trudne rozmowy (Ahmed
2018: 26).

Wedtug autorki, wymaga to umiejetnosci
utrzymania momentow napiecia, wytrzymania
niekomfortowego milczenia oraz pozwolenia
uczniom na emocjonalnie intensywne rozmowy
bez natychmiastowego ich tagodzenia (Ahmed
2018: 34-35).
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Rozmowa przetamuje tradycyjny,
hierarchiczny model relacji edukacyjnej, a
ponadto jest niezbedna z trzech dodatkowych
powoddéw. Po pierwsze, temat nieréwnosci
czesto podejmowany jest z perspektywy
pytania ucznia: co nalezy zrobi¢, co wolno
powiedzieC, a czego nie. Brakuje przy tym
odwagi, by zbadac przyczyny lezgce u
podstaw obrazliwego komentarza czy aktu
przemocy. Ryzyko polega na tym, ze uczniowie
nauczg sie regut wypowiedzi (przynajmniej w
obecnosci dorostych), ale nie bedg wspierani
w transformacji warunkow, ktére umozliwity
zaistnienie tych sytuacji.

Po drugie, rozmowa jest szczegolnie istotna
W procesie uczenia sie poprzez literature,
poniewaz, jak kazda forma sztuki, jej znaczenie
pozostaje otwarte, co podkreslajg autorzy tacy
jak Umberto Eco (1994). W przeciwienstwie do
podejscia, w ktorym to dorosty zdaje sie znaé
prawdziwe znaczenie tekstu, przyjmujemy,
ze znaczenie jest przedmiotem debaty. Kto je
okresla: autor? Badacz? A moze kazda osoba,
ktora czyta i interpretuje tekst przez pryzmat
wiasnego doswiadczenia?

Jak zauwaza Eva Martinez w odniesieniu do
postaci Alicji z Krainy Czarow:

Chodzi o to, by — jak proponuje Alicja —
przejSc przez lustro i uczyc sie. A wtedy,
gdy juz jestesmy pewni tego, co czujemy,
mozemy sobie przypomniec, ze prawda nie
lezy w lustrze, lecz w tym, czego kazda osoba
nauczyta sie podczas swojej podrozy (Martinez
2017: 31).

Jest to pytanie fascynujgce, lecz rowniez
wymagajgce, poniewaz zaktada luke w procesie
uczenia sie i stanowi swego rodzaju narcyzowg
rane nauczyciela: przypomina bowiem, ze w
akcie czytania (i nauczania) obecny jest element
nieprzewidywalnosci. Nauczyciel nie ma petnej
kontroli nad tym, czego uczniowie sie ucza, ani
jak to internalizuja.

Po trzecie, rozmowa jest nieodzowna w
kontekscie spoteczno-politycznym, w ktérym

funkcjonujemy, gdzie procesy edukacyjne
i racjonalne rozumowanie sg szczegolnie
utrudnione. Jak przypomina Daniel Nahum:

Zyjemy w epoce, w ktorej dekodowanie
rzeczywistoSci nie przebiega poprzez
miare i rozum, lecz dominuje powszechne
zZnieksztatcenie poznawcze, bedgce rezultatem
narastajgcego radykalnego narcyzmu —
zjawiska, ktore utrudnia prawdziwy dialog
i w miejsce wymiany wprowadza osobiste
Lprawdy’, zakotwiczone w sposobie
postrzegania rzeczywistoSci, ktory nie
dopuszcza takiej zmiany, jakg umozliwia dialog.
(Nahum 2023: 33-34).

W tym kontekscie praktykowanie rozmowy
zaréwno przez ucznidw, jak i przez nas,
dorostych (nauczycieli, rodzicéw...) staje sie
naglgcag koniecznoscig.

PROJEKT ZOOM OUT

Niniejszy podrecznik jest czescig projektu
Zoom Out, wspotfinansowanego przez Komisje
Europejskg w ramach programu Erasmus+.
Jest to projekt, ktérego celem jest promowanie
myslenia krytycznego poprzez analize
europejskiej literatury dzieciecej z perspektywy
intersekcjonalnej. Jego realizacje umozliwita
wspotpraca konsorcjum partnerow z czterech
réznych krajéw (Hiszpania, Chorwacja, Wiochy
i Polska): jedna uczelnia (Universitat de
Vic — Universitat Central de Catalunya) jako
koordynator, trzy stowarzyszenia (Fundacja
Laboratorium Zmiany, Petit Philosophy i
SCOSSE), cztery szkoty (szkoty La Sinia i Joan
Mir6, Fundacja Artem Silesiam Promovere
oraz Osnovna Skola Josip Pupaci¢) oraz
dwie spétdzielnie edukacyjne (Artijoc i |l
Pungiglione).

Idea rozmowy, o ktérej mowilismy wczesniej,
nie jest jedynie zasadg teoretyczng, ale
stanowi tworzywo tego projektu, ktéry powstaje
poprzez dialog miedzy roznymi typami
cztonkdéw, pochodzgcymi z réznych kontekstow
i prezentujgcymi rézne punkty widzenia,
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a wspolnie pracujgcymi nad rozwojem rozmowie o tym, jak sg przedstawiane.
praktycznych podejs¢ i dziatan wspierajgcych Podrecznik stanowi rame dla Zestawu
rozwdj tego krytycznego dialogu. Narzedzi, ktéry zbiera réznorodne zasoby
Tekst podzielony jest na cztery gtdwne czesci. edukacyjne stworzone w dialogu z
Pierwsza, ,Bastian wchodzi do ksiegarni”, nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej i
bada, w jaki sposob podchodzimy do literatury uczniami, a takze ze studentami kierunku
dzieciecej i jak mozna jg wtgczy¢ do praktyki pedagogicznego. Trzecim materiatem
edukacyjnej w klasie. Druga czesc, ,Ronja referencyjnym jest Zbiér Obiecujgcych Praktyk
przeskakuje przepasc i widzi Swiat z drugiej zawierajgcy inspirujgce doswiadczenia
strony”, koncentruje sie na zrozumieniu zwigzane z tematyka projektu.

nierownos$ci i na tym, jak perspektywa
intersekcjonalna moze inspirowac prace
literackg z dzie¢mi w wieku szkolnym.

Nastepnie, w czesci zatytutowanej ,Jas i
Maftgosia zjadajg dom wiedzmy’, rozdziaty
zbierajg rozwazania metodologiczne i
przedstawiajg strategie interwenciji w klasie.
Czwarta cze$¢, , Trunchbull wylatuje przez
okno”, prezentuje doswiadczenia i wyzwania
czterech szkot uczestniczgcych w projekcie,
ktdre badajg, jak za pomocg literatury dzieciecej
poruszac temat nieréwnosci. Na zakonczenie
epilog zatytutowany ,Echo niewypowiedzianych
prawd’ oddaje gtos postaciom literackim, ktore -
wychodzg ze swoich ksigzek, by zabra¢ gtos w , D
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olT:
BASTIAN WCHODZI DO KSIEGARNI:
PODEJSCIE DO LITERATURY DZIECIECEJ

Kto powiedziatby Bastianowi Balthazarowi Buxowi, gdy uciekat przed przesladowcami, ze
schronienie w tej ksiegarni odmieni jego zycie? Impuls, ktéry popchnat go do kradziezy
Niekonczgcej sie opowiesci, zapoczatkowat niezwyktg przygode, w ktérej granica miedzy
rzeczywistoscia a fikcjg zaczeta sie zacierac.

Idgc za impulsem Bastiana, ta czes¢ podrecznika bada, w jaki sposéb mozemy podchodzi¢

do literatury dzieciecej i jak mozna z nig pracowac w klasie w sposob znaczacy i
refleksyjny.

tersectional
and children

In

Zanim przejdziemy dalej, zapraszamy do obejrzenia wideo projektowego, w ktorym
wyjasniamy nasze podejscie do tematu.
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Auba Llompart (Uniwersytet w Vic - Centralny Uniwersytet Katalonii)

Na poczatku realizacji naszego projektu
pojawito sie kluczowe pytanie: ktére ksigzki
dla dzieci powinnismy uwzglednic, a ktére
odrzuci¢? Jakimi kryteriami nalezy sie kierowac
przy podejmowaniu takich decyzji? W jaki
sposob przejs¢ przez ten proces, nie popadajgc
w cenzure? Od samego poczatku nasz cel byt
jasny — pragneliSmy skupic sie na literaturze
dzieciecej o wysokiej jakosci. Ale co doktadnie
oznacza ,jakos¢” w tym kontekscie? Zanim
jeszcze przejdziemy do tego zagadnienia,
nalezy zadac pytanie bardziej podstawowe: jak
wiasciwie definiujemy literature dzieciecg?

Niniejszy rozdziat ma na celu zbudowanie
solidnych podstaw, poprzez sformutowanie
zasad i kryteridw, ktére stanowity punkt
odniesienia w naszym procesie selekcji.
Zapraszamy do zanurzenia sie w ztozony swiat
literatury dzieciecej, by wspolnie przyjrze¢
sie jego naturze oraz odpowiedzie¢ na te
fundamentalne pytania.

W GLAB KROLICZEJ NORY:
DEFINIOWANIE LITERATURY
DZIECIECEJ

W ksigzce The Hidden Adult, badacz literatury
dzieciecej Perry Nodelman zauwaza, ze
pierwszym wyzwaniem, na jakie natrafiamy,
probujgc zdefiniowac ten gatunek, jest jego
nietypowosc¢, poniewaz ,okresla on odbiorce,
a nie czas, miejsce czy konkretny typ
pisarstwa, jak romans czy tragedia” (2008: 3).
Rzeczywiscie, odpowiedz na pytanie ,czym
jest literatura dziecieca?” moze wydawac sie
prosta — mozemy zatozy¢, Ze jest to zbior
tekstow powszechnie czytanych przez dzieci.
Przyjrzyjmy sie jednak dwdm ksigzkom, ktore

sg powszechnie uznawane za klasyki literatury
dzieciecej: Alicji w Krainie Czaréw Lewisa
Carrolla (1865) i powiesci Piotrus Pan J. M.
Barriego (1911). Kto czyta je dzis? Czy dzieci
XXI wieku nadal czytajg Carrolla i Barriego?
Prawdopodobnie nie, a jesli juz, to by¢ moze
siegajg po wersje uproszczone lub przerobione
przez Disneya. Z drugiej strony, wielu dorostych
—nauczycieli, bibliotekarzy, studentéw literatury —
siega po te klasyki i czerpie z nich przyjemnos¢
w pozniejszym zyciu. Czy to oznacza, ze Alicja
i Piotrus Pan to w rzeczywistosci literatura dla
dorostych? Czy zaczety jako ksigzki dzieciece,
by z czasem ,stac sie” literaturg dorostych?
Chociaz mtody odbiorca wydaje sie by¢ cechag
definiujgcyg ten gatunek, przytoczone wczesniej
przyktady sugerujg cos$ innego, co zauwazali
juz liczni badacze przed nami. Jack Zipes
twierdzi, ze ,literatura dziecieca nie istnieje.
Jesli potraktujemy dopetniacz dostownie” (2001:
39). Literatura dziecieca nie jest tworzona
przez dzieci,' czesto nie majg one nawet
wptywu na to, co czytaja, a jesli juz wybieraja,
ich wybory mogg nawet nie by¢ uznawane
przez dorostych za ,literature”. Zipes wymienia
.Kreskowki, teksty z kart sportowych, opowiesci
towarzyszace lalkom (...), gry planszowe,
papierki po gumach, komiksy, ulotki i ksigzeczki
dofgczane do kaset i ptyt CD” jako przyktady
tekstow, z ktorymi wiele dzieci ma kontakt (2001:
58). Czy zaklasyfikowalibysmy te teksty jako
literature dziecieca? Prawdopodobnie nie. Jak
pisze Zipes, ,to nie jest literatura dziecieca, o
jakiej zwykle myslimy, uzywajgc tego wyrazenia”
(2001: 58). Co wiecej, ,twierdzenie, ze wszystko,
co kiedykolwiek przeczytato dziecko, jest
literaturg dziecieca, to dziatanie powaznie

oom

=

1. Jednym z wyjatkéw od tej reguty jest Editorial Cabeza Hueca — chilijskie wydawnictwo ,dla dzieci tworzone przez dzieci”
(editorialcabezahueca), prowadzone przez dwunastoletnig wydawczynie i ilustratorke Emilie Aravene. Cabeza Hueca specjalizuje sie
w publikowaniu ksigzek dzieciecych napisanych przez dzieci. Wsrdd ich obecnych tytutéw znajdujg sie Canelo KO (2021) autorstwa
Amazo Zunigi oraz El chanchito Lodin (2022) autorstwa Amatisty Sdnchez. Oboje autoréw miato po dziesie¢ lat w chwili publikaciji
swoich ksigzek. Obecnie Cabeza Hueca jest jedynym tego rodzaju wydawnictwem, ale kto wie — by¢ moze utoruje droge wiekszej
liczbie dzieci do aktywnego uczestnictwa w tworzeniu i produkc;ji literatury dzieciecej?
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kontrproduktywne. (...) Uniemozliwia rozwiniecie
zrozumienia tego, co dorosli najczesciej majg
na mysli — co ma najwiekszg moc kulturowg —
gdy uzywajg wyrazenia ‘literatura dziecieca”™
(Nodelman, 2008: 4).

Kolejnym problemem zwigzanym z
definiowaniem gatunku przez pryzmat odbiorcy
jest fakt, ze wiele ksigzek dzieciecych jest
w rzeczywistosci czytanych gtownie przez
dorostych, jak w przytoczonych wczesniej
przypadkach Alicji i Piotrusia Pana. Na
przyktad: ,Jesli student realizuje doktorat z
zakresu literatury dzieciecej na wydziale filologii
angielskiej uniwersytetu (...), musi przeczyta¢
wiecej ksigzek przeznaczonych dla mtodych
czytelnikow, niz jakakolwiek mtoda osoba
kiedykolwiek przeczyta” (Zipes, 2001: 74). A
co z dorostymi, ktérzy z nostalgig wracajg do
ksigzek swojego dziecinstwa? Wezmy pod
uwage przypadek serii Harry Potter autorstwa
J. K. Rowling (1997-2007). Obecnie catkiem
prawdopodobne jest, ze fani Harry’ego Pottera
to w wiekszej mierze dorosli niz dzieci —
dorosli, ktérzy byli dzie¢mi lub nastolatkami,
gdy ukazywaty sie powiesci (i filmy). Gtéwna
grupa czytelnikéw tych ksigzek ulegta zatem
przesunieciu w czasie, a mimo to nadal
twierdzimy, ze sg to powiesci nalezgce do
literatury dzieciecej; nadal tak je postrzegamy.
Musimy wiec dojs¢ do wniosku, ze definiowanie
gatunku poprzez jego odbiorce nie pomaga nam
wiasciwie zrozumieé, co naprawde mamy na
mysli, mowigc o literaturze dzieciece;.

Innym mozliwym podejsciem jest definiowanie
gatunku na podstawie dostrzegalnych,
wspolnych cech (McDowell, 1973: 54): ksigzki
dla dzieci sg krotkie, majg prosty styl, sa
optymistyczne i oparte na akcji; ich gtéwnymi
bohaterami sg dzieci, z ktérymi mtody czytelnik
moze sie utozsamic; zazwyczaj zawierajg
elementy fantastyczne, takie jak mowigce
zwierzeta, magiczne przedmioty, Swiaty
fantastyczne i tym podobne. Aby poddac te
definicje prébie, przeanalizujemy teraz krétko

oo
]|

i porownamy szesc dziet literatury dzieciecej:
Basnie braci Grimm (1812), Alicje Carrolla,
Charliego i fabryke czekolady Roalda Dahla
(1964), serie komiksow Tintin autorstwa Hergé
(1929-1976), Harry’ego Pottera Rowling oraz
Mateuszek Elviry Lindo (1994-2012). Chociaz
wszystkie te ksigzki sg klasyfikowane jako
literatura dziecieca, zadna z nich nie spetnia
wszystkich wymienionych wczesniej cech. O ile
Charlie, Alicja i Harry Potter zawierajg elementy
fantastyczne i rozbudowane sSwiaty, Mateuszek
osadzony jest w rzeczywistej, robotniczej
dzielnicy Madrytu. Charlie, Alicja i Mateuszek sg
dzieciecymi bohaterami, lecz Tintin i Kopciuszek
juz nie. Basnie braci Grimm sg krotkie i
stylistycznie proste (przynajmniej pozornie),
natomiast ksigzki o Harrym Poftterze sg dtugie, a
Alicja Carrolla jest bardziej ztozona stylistycznie
i tresciowo niz wiele ksigzek dla dorostych.

W tym miejscu wyraznie sprzeciwiamy sie
poglgdowi, ze jesli ksigzka dziecieca jest ztozona
w takim stopniu, Ze porusza zagadnienia
filozoficzne lub skomplikowane tematy, ktore
przemawiajg do dorostych, to nie jest tow
rzeczywistosci literatura dla dzieci lub jest,

ale tylko powierzchownie.
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Chociaz cechy, ktore przedstawilismy, sg
rzeczywiscie typowymi konwencjami literatury
dzieciecej, nie sg one w zadnym razie
niezbedne ani definiujgce. Roznig sie one w
zaleznosci od wieku docelowych odbiorcow —
ksigzki obrazkowe dla bardzo matych dzieci
majg niewiele wspolnego z powiesciami dla
starszych dzieci — a takze od czasu i miejsca,
w ktorym dana ksigzka zostata napisana. W
amerykanskim ttumaczeniu ksigzki Mateuszek
kieliszki wina i inne napoje alkoholowe zostaty
zamienione na filizanki kawy lub Coca-Coli,

a humor skatologiczny i przemocowy zostat
ztagodzony (Camara, 2016). Podczas gdy w
Hiszpanii lat dziewiecdziesigtych odniesienia
do alkoholu, kar cielesnych i obrazliwych
przezwisk nie budzity zadnych zastrzezen, w
amerykanskiej opinii publicznej tego rodzaju
tresci sg wyraznie doroste i nie sg odpowiednie
dla dzieci. Na rynku literatury dzieciecej

w Stanach Zjednoczonych Mateuszek
kwalifikuje sie jako literatura dziecieca tylko
pod warunkiem, ze tego rodzaju tresci zostang
usuniete, ztagodzone lub zmodyfikowane.

Wracajgc do naszej listy ,dostrzegalnych
cech”, pojawia sie kolejny problem polegajgcy
na tym, ze odnosi sie ona wytgcznie do
utwordw narracyjnych, wykluczajgc poezje,
dramat i ksigzki popularnonaukowe. Chociaz
w niniejszym projekcie koncentrujemy sie na
narracji fikcjonalnej, definicja, ktérg staramy
sie tutaj sformutowaé, ma obejmowac szerokie
spektrum tekstow pisanych dla dzieci, nie

wytgczajgc tych, ktdre stanowig istotng czesc
gatunku, takich jak rymowanki czy ksigzki
obrazkowe o charakterze niefikcjonalnym.
Dodatkowo wzmacnia to potrzebe porzucenia
préby stworzenia ostatecznej ,listy cech”,
poniewaz zadna z przedstawionych wiasciwosci
nie moze by¢ uznana za uniwersalng
konwencje literatury dzieciecej. Co istotne,
wszystkie analizowane przez nas utwory to
europejskie teksty dzieciece. Poszerzenie
zakresu analizy o teksty pochodzgce z innych
kultur jedynie spotegowatoby trudnos$¢ w
zidentyfikowaniu zestawu wspolnych cech.

Po dwdch nieudanych prébach zdefiniowania
gatunku warto zauwazyc, ze literatura dziecieca
bywa réowniez definiowana wytgcznie jako
etykieta komercyjna. Jak stwierdza John
Rowe Townsend: ,Jedyng praktyczng definicjg
ksigzki dla dzieci w dzisiejszych czasach —
jakkolwiek absurdalnie to brzmi — jest ‘ksigzka,
ktora znajduje sie na liscie wydawnictwa
jako przeznaczona dla dzieci” (1971: 10).

To stwierdzenie niesie za sobg interesujgce
implikacje: skupia sie ono na dorostym, a nie
na dziecku, i stawia pytanie o to, co sprawia, ze
jako dorosli klasyfikujemy niektore ksigzki jako
literature dzieciecg. Co musi zawierac ksigzka
dla dzieci, abysmy uznali jg za odpowiednig

do czytania przez dziecko? Fakt, ze literatura
dziecieca funkcjonuje jako etykieta komercyjna,
nie powinien skfania¢ nas do porzucenia prob
jej zdefiniowania, lecz powinien stanowi¢ punkt
wyjscia. Przyjrzyjmy sie teraz konsekwencjom
postrzegania tego gatunku jako dziatalnosci
dorostych, opartej na dorostych wyobrazeniach
o tym, czym sg dzieci, czego potrzebujq i jakie
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powinny by¢.

Nodelman stwierdza, ze ,literatura dziecieca
jest pisana przez dorostych i (...) jest taka,
jaka jest, ze wzgledu na sposéb, w jaki
zwraca sie do swojej publicznosci, ze wzgledu
na to, co dorosli sgdzg o dzieciach” (2008:
151). Najbardziej satysfakcjonujgca definicjg
literatury dzieciecej, z jakg sie spotkalismy, jest
twierdzenie tego autora, ze ,jest to gatunek
literacki, ktérego cechy definiujgce mozna
wyjasni¢ poprzez konwencjonalne zatozenia
i konstrukcje dotyczgce dziecinstwa” (2008:
188). Takie zatozenia, dodaje, w zadnym razie
nie sg niezmienne ani uniwersalnie prawdziwe,
a w konsekwencji nie sg takie rowniez cechy
tekstowe tego gatunku (2008: 188). To, co jest
natomiast uniwersalnie prawdziwe, to fakt,
ze literatura dziecieca powstaje zgodnie z
dorostymi wyobrazeniami na temat dziecinstwa
i to te wyobrazenia ksztattujg teksty.

Niebezpieczenstwo tej definicji polega
jednak na tym, ze mozemy ostatecznie
sprowadzic¢ literature dzieciecg do zwyktego
narzedzia nacisku ze strony dorostych,

a nawet do ztowrogiej strategii majgcej

na celu kontrolowanie, ujednolicanie i
,kolonizowanie” dzieci. Jacqueline Rose
twierdzi, ze ,jesli fikcja dziecieca buduje
obraz dziecka wewnatrz ksigzki, czyni to
po to, aby zabezpieczy¢ dziecko, ktore
znajduje sie poza ksigzkg” (1994: 1-2). W
podobnym tonie Maria Nikolajeva twierdzi,
ze ,'uzyczanie gtosu’ uciszonej mniejszosci
jest nieetyczne, poniewaz autor i tak pisze
z pozycji nadrzednej i nie moze przyjgc
subiektywnosci tej mniejszosci. (...) uzyczenie

gtosu zawsze oznacza zawtaszczenie gtosu”
(2002: 186). Powod, dla ktérego nie mozemy
ustanowi¢ wyraznej paraleli miedzy hierarchig
dorosty—dziecko a innymi relacjami wtadzy,
zostanie omowiony szczegdtowo w Rozdziale
7. Na razie powiedzmy tylko, ze gteboko
wierzymy, ze literatura dziecieca — jesli jest
tworzona wtasciwie — moze by¢ wyzwalajgca
zaréwno dla dzieci, jak i dla dorostych, ktorzy
jg czytajg. Gatunek ten prawdopodobnie
nigdy nie bedzie wolny od obecnosci i kontroli
dorostych, podobnie jak dorosli zawsze bedg
w pewnym stopniu obecni w zyciu dzieci i bedg
nim kierowac. Ale tak jak istniejg pozytywne i
negatywne modele nauczania i wychowania,
wierzymy, ze mozna rowniez wskazac
pozytywne i negatywne sposoby pisania

dla dzieci, co prowadzi nas do kolejnego
fundamentalnego pytania.

DOBRE KSIAZKI DLA
NIEGRZECZNYCH DZIECI: DEFINICJA
DOBREJ LITERATURY DZIECIECEJ

Czym jest dobra literatura dziecieca? Pytanie
to moze po raz kolejny wydawac sie dosc¢
oczywiste: dobrg ksigzkg dla dzieci jest taka,
ktorg dzieci chetnie i czesto czytajg. Prawda
jest jednak taka, ze gusta literackie dzieci
rzadko sg traktowane powaznie. Czy jestesmy
gotowi zaakceptowac, ze seria Gesia skorka
R. L. Stine’a (1992 — obecnie) oraz ksigzkowe
adaptacje Psiego Patrolu czy produkcji Disneya
sg lepsze od klasycznych dziet literatury
dzieciecej, ktére darzymy szczegdlnym
sentymentem? Jesli odpowiedz brzmi ,nie”, nie
mozemy twierdzi¢, ze jakos¢ ksigzki dzieciecej



21 | Od strony do kontekstu spotecznego
Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

jest okreslana wytgcznie przez jej popularnosc¢
wsrod dzieciecych czytelnikow. Choé by¢ moze
niemozliwe jest sformutowanie definicji dobrej
literatury dzieciecej, ktéra bytaby powszechnie
akceptowana, sprébujemy mimo to takg
definicje ustanowi¢ — lub przynajmniej wyjasnic,
co rozumiemy przez dobre ksigzki dla dzieci,
uzywajgc tego pojecia jako cztonkowie tego
projektu.

W swoim eseju ,,O trzech sposobach pisania
dla dzieci” C. S. Lewis napisat: ,,Jestem niemal
sktonny ustanowic zasade, ze opowiesc dla
dzieci, ktérg cieszg sie wytgcznie dzieci, jest
ztg opowiescig dla dzieci. Te dobre przetrwajg”
(2006 [1952]: 19). Wypowiedz ta przywotuje inne
powszechne zatozenie: dobra ksigzka dla dzieci
to taka, ktérg potrafig doceni¢ zarbwno dzieci,
jak i dorosli. Ale i tutaj pojawia sie watpliwosc,
ktorg trafnie formutuje Adam Gidwitz,? pytajgc:
,Dlaczego miatoby to by¢ prawdg? Jesli pytamy,
CO sprawia, ze ksigzka dla dzieci jest dobra,
dlaczego mielibySmy w ogole przejmowac sie
opinig dorostych?” (2016: online). Mozna by
argumentowac, ze poniewaz dorosli stanowig
istotng czesc¢ faktycznego grona odbiorcéw
literatury dzieciecej, ich perspektywy nie moga
zostac pominiete. Ale co wiasciwie oznacza,
ze opowiesc dla dzieci podoba sie zaréwno
dzieciom, jak i dorostym? Co sprawia, ze
rezonuje ona w obu grupach wiekowych?

Po ogtoszeniu przez wydawnictwo Puffin
Books decyzji o ponownym wydaniu ksigzek
Roalda Dahla dostosowanych do ,wrazliwosci
wspotczesnych odbiorcow”, hiszpanska autorka
Elvira Lindo bronita wersji oryginalnych,
stwierdzajgc: ,Dobra literatura dziecieca
musi by¢é w pewien sposob transgresyjna,
subwersyjna i niedydaktyczna, pozwalajgc
dzieciom wkroczy¢ w przestrzen catkowitej
autonomii” (2023: online). Przypomina to
okreslenie ,dobre ksigzki dla niegrzecznych
dzieci” uzywane przez redaktorke literatury
dzieciecej Ursule Nordstrom, ktdre miato

oo
]|

.kontrastowac z bardziej konwencjonalnymi
rodzajami literatury dzieciecej,
sentymentalizujgcymi dziecinstwo, poprzez
odwazne, prowokujgce ksigzki, ktore publikowata
dla dzieci” (Marcus, 1998: xviii).> Rzeczywiscie,
zaréwno dzieci, jak i dorosli sg przyciggani przez
elementy transgresiji i subwers;ji w literaturze, a
nadmiar dydaktyzmu czy moralizatorstwa grozi
zniecheceniem obu grup wiekowych. Ale co
doktadnie powinna transgresowac i podwazac
,dobra ksigzka dla niegrzecznych dzieci’?

Po starannym namysle doszlismy do wniosku,
ze kluczowym elementem, ktoéry powinna
podwazac dobra ksigzka dla dzieci, jest
dynamika wiadzy miedzy dzieckiem a dorostym.
Nie chodzi wiec tyle o sama tresc, ile o to, w
jaki sposéb dorosty obecny w tekscie odnosi
sie do dziecka. Ksigzka moze przekazywac
pozytywne przestanie lub promowac ideologie,
ktorg popieramy, ale jesli przemawia do dzieci z
gory — jesli sposéb przekazania tego przestania
jest paternalistyczny, protekcjonalny lub
uproszczony — nie bedzie to dobra ksigzka dla
dzieci, poniewaz dorosty nie okazuje szacunku
dziecku. Przyktadem takiego upraszczania
literatury dzieciecej jest niedawny wysyp ksigzek
na temat radzenia sobie z emocjami, 0 czym
szerzej napiszemy w Rozdziale 5.

. Ksigzka dla dzieci nie
powinna stuzyc¢ jako przestrzeh do swiadomego
narzucania dzieciom poglgdéw dorostych; innymi
stowy, nie powinna by¢ platformg dla agendy
dorostych. Zgadzamy sie raczej ze stanowiskiem
Lewisa, ze gldbwnym powodem pisania opowiesci
dla dzieci powinno by¢ to, ze ,historia dla dzieci
jest najlepszg formg artystyczng dla tego, co
ma sie do powiedzenia: tak jak kompozytor
moze napisa¢ Marsz zatobny nie dlatego, ze
przewiduje publiczny pogrzeb, lecz dlatego, ze

2. Adam Gidwitz (ur. 1982) jest amerykanskim autorem literatury dzieciecej, najbardziej znanym z serii A Tale Dark & Grimm (2010-2013).

3. Wiele ksigzek, ktore staly sie klasykami literatury dzieciecej, zostato zredagowanych przez Nordstrom, takich jak Stuart Malutki (1945) i
Pajeczyna Charlotty (1952) autorstwa E. B. White’a oraz Tam, gdzie zyjg dzikie stwory (1963) Maurice’a Sendaka, a takze wiele innych.

ity
s books

intersectional

and chi

ldren’



22 | Od strony do kontekstu spotecznego
Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

pewne idee muzyczne, ktore przyszty mu do
gtowy, najlepiej pasujg wtasnie do tej formy”
(2006 [1952]: 18). Literatura dziecieca musi by¢
szanowana i traktowana powaznie jako forma
sztuki, okazujgc tym samym szacunek wobec
swojej publicznosci. Podsumowujgc, dobra
ksigzka dla dzieci moze podejmowac praktycznie
kazdy temat — moze by¢ realistyczna lub
fantastyczna, dtuga lub krétka, klasyczna lub
wspofczesna, zabawna lub smutna. Liczy sie nie
tyle to, co sie opowiada, ile to, jak sie opowiada.

Chcielibysmy zaznaczy¢, ze mamy
Swiadomos¢, iz pewien stopien dydaktyzmu jest
w literaturze dzieciecej praktycznie nieunikniony,
poniewaz — jak wykazaliSmy w poprzedniej
czesci — gatunek ten podporzgdkowany
jest temu, co dorosli uwazajg za potrzebne
dzieciom, a wiekszos¢ dorostych uwaza, ze
dzieci nalezy czegos nauczyc. Istniejg jednak
rozne sposoby podejscia do dydaktyzmu, a my
opowiadamy sie za takim, ktdry jest gteboko
powigzany z transgresjg i subwersjg — takim,
ktory rozumiany jest jako intelektualne wyzwanie
stawiane dzieciom, sktanianie ich do myslenia i
przewartosciowania. Jak zauwaza badacz basni
Bruno Bettelheim:

Aby historia przyciggneta uwage dziecka,
musi je bawic i wzbudzac jego ciekawoSc¢. Ale
zeby wzbogaci¢ jego zycie, musi pobudzac jego
wyobraznie; pomagac w rozwoju intelektualnym
i w zrozumieniu emocji; by¢ dostrojona do
Jjego lekow i aspiracji; w petni uznawac jego
trudnosci, a zarazem podsuwac rozwigzania
problemow, ktére je niepokojg (1991 [1975]: 5).

W podobnym duchu Gidwitz podkresla, ze
,Dzieci polubig ksigzke z dobrg fabutg. Ale
pokochajg tylko takg, ktora sprawi, ze spojrzg
na $wiat w nowy sposob” (2016: online).

Teraz, gdy dotarlismy do konca naszej
podrézy przez kroliczg nore literatury dzieciecej,
pozostaje jedno nieodpowiedziane pytanie: a co
z dorostym, ktéry czyta ksigzki dla dzieci? Jesli
dobra ksigzka dla dzieci tak silnie koncentruje
sie na zainteresowaniach dziecka, to co
oferuje dorostym? JesteSmy przekonani, ze
jesli ksigzka spetnia kryteria, ktore opisalismy
powyzej, istnieje duze prawdopodobienstwo, ze
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spodoba sie zaréwno dorostym, jak i dzieciom.
Po pierwsze, ci, ktorzy czytali dobre ksigzki
dla dzieci w dziecinstwie, prawdopodobnie
WCigz je cenig i by¢ moze wracajg do nich

jako dorosli. Ci natomiast, ktérzy odkrywajg
dobrg ksigzke dla dzieci dopiero w dorostosci,
mogaq sie nig zainteresowac, poniewaz
zainteresowania dorostych i dzieci nie roznig
sie od siebie tak bardzo, jak mogtoby sie
wydawac. Doro$li rowniez nie lubig, gdy
traktuje sie ich protekcjonalnie, cenig elementy
transgresji i subwersji, czytajg, poniewaz chcag
by¢ rozbawieni, lubig teksty, ktére poszerzajg
ich umysty i wyobraznie, nie lubig by¢ pouczani,
a czasem czujg sie bezsilni, a nawet uciskani —
tak jak dzieci. Nic wiec dziwnego, ze niektérzy
z nas lubig ksigzki dla dzieci i z tatwoscig
utozsamiajg sie z dzieckiem obecnym w
tekscie. Nie dziwi tez, ze czasem to wiasnie
opowies¢ dla dzieci okazuje sie najlepszg
formg artystyczng do wyrazenia siebie.
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Mia Guell (Uniwersytet w Vic - Centralny Uniwersytet Katalonii)

Literatura opowiada o zyciu i czesto
staje sie lustrem, zarowno osobistym, jak i
uniwersalnym, ktére moze byc¢ jednoczesnie
zrodtem ukojenia i niepokoju. Dlatego tak
istotne jest, by byta ona stale obecna w klasie
szkolnej, poniewaz od samego poczatku
stanowita podstawowe narzedzie ,humanizaciji
i kulturalizacji, niezbedne do budowania siebie
jako jednostki i jako wspolnoty” (Colomer 2005:
12). Wsréd funkcji literatury w klasach szkoty
podstawowej Teresa Colomer (1999) wyrdznia
trzy podstawowe:

1. Dostep do Swiata rzeczywistego i
potwierdzenie przynaleznosci do tego
Swiata, do okreslonej kultury, do swiata
wyobrazni, z ktérym uczniowie tgczag
sie gtébwnie poprzez literature ustng
przekazywang z pokolenia na pokolenie.

2. Usystematyzowana reprezentacja sSwiata,
ktora stuzy jako narzedzie socjalizaciji, dzieki
ktéremu dzieci dzielg uczucia i doznania z
bohaterami opowies$ci i uswiadamiajg sobie,
Ze nie sg same, ze sg czescig grupy.

3. Rozwdj narracyjnych, poetyckich i
dramatycznych form uczenia sie, poprzez
ktore przekazywany jest dyskurs literacki.

Aby ta indywidualna i zbiorowa konstrukcja
mogta przebiega¢ w sposob satysfakcjonujgcy,
konieczne jest dobre ukierunkowanie ze strony
nauczyciela. Oto kilka pomystéow na to, jak
czesciej i lepiej wprowadzac literature do szkot.

PASJA DO LITERATURY

Jesli nauczyciele sg nig zafascynowani,
przekazujg to uczucie uczniom, ktorzy bedag
chcieli uczestniczy¢ w tym entuzjazmie, choéby
z ciekawosci. Wskazane jest, aby literatura byta
obecna w szkole w jaki$ sposéb codziennie.
Jedng ze strategii moze by¢ przychodzenie na
lekcje kazdego ranka z roznymi ksigzkami w
reku, pozostawienie ich w widocznym miejscu

na biurku i przeczytanie fragmentu, nawet
jesli nie ma on nic wspolnego z tym, co bedzie
omawiane pozniej, ale uzasadniajgc, dlaczego
zwrocit naszg uwage i dlaczego chcemy

sie nim podzieli¢ z uczniami. W ten sposéb
wzmacniamy ich, a oni mogg wyrazac swoje
opinie. Im bardziej powigzemy te fragmenty

z ich rzeczywistoscig, ze Swiatem, w ktérym
zyja, tym bardziej bedg nimi zainteresowane.
Praktyka ta jest bardzo zblizona do tej, ktérg
proponowat pedagog, nauczyciel i pisarz Emili
Teixidor. Gdy przychodzit na lekcje kazdego
dnia zapisywat na tablicy inny wers i uwaznie
czekat na reakcje uczniow. Opisat to w
Przyjemnosci czytania:

Dlaczego nie mielibysmy pisac na tablicach
szkolnych albo na tablicach w bibliotekach,
obok daty, dnia, miesigca i roku, jednego
wersu, jednego zdania dobrego poety, nawet
Jesli uczniowie nie zrozumiejg go do konca.
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Wystarczy ich zaskoczy¢ stowem, frazg,
dzwigkiem. Nie muszg rozumiec wszystkiego.

To jak prezent; kto chce, moze sie zatrzymac,
kto nie rozumie — idzie dalej. Codzienna zmiana
wersu przynosi zaskakujgcy efekt (2012: 25-26).

Chodzi o to, by w sposéb naturalny wzbudzac¢
ciekawos¢ wobec tego, co literackie.

LITERATURA TO PRZYJEMNOSC,
CZASAMI

Unikajmy dydaktyzmu, moralizatorstwa
(chyba ze mamy do czynienia z bajka, a jesli
tak, niech morat wyrazony bedzie za pomoca
idiomow, ktdre tgczg ludowg madrosc z trescia,
z dala od sztywnego dydaktyzmu XVIII wieku)
i pozwdlmy kazdemu wynies¢ z lektury to, co
najbardziej mu stuzy. Powinnismy trzymac
sie z dala od stodyczy Disneya, ktéra wynika
raczej ze strategii marketingowych niz z
wartosci literackiej, i czytac dla przyjemnosci.
Czytanie to na poczatku trudna czynnos$¢, nie
jest zabawa, ale dobra pomoc dydaktyczna
czyni jg tatwiejszg, az stanie sie opanowang
umiejetnoscig. Ekspresywne czytanie na gtos
pomaga uczynic teksty, ktore mogg by¢ mato
zrozumiate, bardziej przystepnymi.

Musimy poswiecic¢ temu tyle czasu, ile
potrzeba, nie warto ogranicza¢ czytania
do ostatnich pieciu minut lekciji, jesli akurat
zostanie troche czasu, ani traktowac go jako
zajecia na czas oczekiwania, az wszyscy
skonczg przydzielone zadanie. Nalezy nadac¢
mu wage, na jakg zastuguje, a nie redukowac
do wypetniania pustych chwil.

LITERATURA USTNA/
LITERATURA PISANA

Nalezy opowiadac tradycyjne historie, nawet
jesli obecnie wiekszo$¢ z nich uznawana jest
za politycznie niepoprawne. Wymagajg one
odpowiedniego przedstawienia i mediacji. Sg
to odniesienia, ktore trzeba znac¢ i wyjasniac,
poniewaz stanowig czes$¢ naszej wyobrazni;
jednak trzeba je znac i wyjasniac¢ z perspektywy
krytycznej, oceniajgc je pod katem wartosci
literackiej, a nie ideologiczne;.
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. Wazne jest, by wigczy¢ w ten proces
rodziny, aby doszto do wzbogacajgcej wymiany
kulturowej, pozwalajgcej ,stucha¢ opowiesci
wielogtosowych, odkrywac wyjgtkowe sztuki,
dzieli¢ sie nimi i zachecac wszystkich do
poczucia pragnienia poznawania innych kultur,
innych historii. [...] uczy¢ sie od Innego, stuchac¢
go, aby mogt odnalez¢ kraj” (Petit 2024: 63).

Historia opowiedziana, zanim dziecko bedzie
gotowe jej wystuchag, to historia stracona.
Roser Ros (2022) podkresla znaczenie
dostosowania opowiesci do etapu rozwojowego
dziecka:

* Miedzy 5. a 7. rokiem zycia preferowane sg
cudowne basnie. Wprowadzane sg historie,
w ktorych istotng role odgrywa spryt.
Odpowiednie dla tej grupy wiekowej bedg
takie opowiesci, jak: Muzykanci z Bremy,
Spigca Krélewna, Kopciuszek, Krélewna
Sniezka, Dzielny krawczyk, Kot w butach...

* Miedzy 7. a 9. rokiem zycia utrzymuje sie
zainteresowanie cudownymi basniami i
opowiesciami z tradycji ustnej. Wzrasta
zainteresowanie tekstami zawierajgcymi
elementy ironii, wprowadza sie bardziej
ztozone fabuty, wiecej postaci, legendy.
Najbardziej odpowiednie w tym wieku beda:
Mito$¢ do trzech pomaranczy, Gesiareczka,
Aladyn, Ali Baba i czterdziestu rozbojnikow,
Nowe szaty cesarza itd., a takze wszelkie
historie, w ktorych spryt gtbwnego bohatera
pozwala oszukac przeciwnika.

* 0Od 9. roku zycia dzieci zazwyczaj chetnie
siegajg po opowiesci o zaginionych
kulturach lub odlegtych miejscach, z
niepowtarzalnymi i nieprzewidywalnymi
fabutami. Cenig pomystowe i ztozone
konstrukcje narracyjne z zaskakujgcymi
zakonczeniami. Rosnie upodobanie
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do humoru i/lub ironii. Pojawia sie
zainteresowanie elementami grozy,
humorem, uczuciowoscig. Od tego wieku
warto wprowadzac¢ wszelkiego rodzaju
opowiesci mityczne i legendarne z catego
Swiata. Przyktady odpowiednich historii od
9. roku zycia to: Alicja w Krainie Czaréw,
Pippi Poriczoszanka, Wyspa skarbow,
Przygody Tomka Sawyera itd.

CZYTANIE NA GLOS

Nauczyciel powinien czytac¢ na gtos,
opanowujgc odpowiednig technike. Dzieki
temu dzieci nie tylko lepiej rozumiejq i czerpig
wiekszg przyjemnosc¢ z lektury, ale sg rowniez
motywowane do czytania w ten sposob w
domu. Czytanie na gtos wspomaga rozwoj
rozumienia tekstu, ptynnosci czytania oraz
ekspresji ustnej.

BIBLIOTEKA KLASOWA,
SZKOLNA, MIEJSKA

Dobrze wyposazona biblioteka klasowa (a
takze szkolna i miejska) zwieksza szanse na
to, ze uczniowie nawigzg kontakt z literatura,
oraz utatwia wszystkim dostep do ksigzek
na rownych warunkach. Zachecamy do
traktowania wizyt w bibliotece miejskiej jako
systematycznej aktywnosci, z regularnymi
odwiedzinami i zadaniami zwigzanymi z
czytaniem, tak aby dzieci mogty zapoznac sie
z tym miejscem i mozliwosciami, jakie ono
oferuje.

Obecnos¢ ksigzek wszystkich gatunkow
w bibliotece klasowej — poezji, ksigzek
obrazkowych, narracyjnych, ilustrowanych,
komikséw, powiesci graficznych, mangi,
czasopism i ksigzek popularnonaukowych —
pozwala wszystkim dzieciom znalez¢ cos, co
przykuje ich uwage, co im sie spodoba lub w
czym poczujg sie reprezentowane. Réznorodna
oferta sprzyja inkluzji i pomaga rozwija¢

zamitowanie do czytania u wszystkich uczniow.
Gianni Rodari w czwartym rozdziale Gramatyki
fantazji (1973) wskazuje dziewie¢ sposobow
uczenia dzieci nienawisci do czytania, z ktorych
jednym jest brak odpowiedniej réznorodnosci.

Chcielibysmy podkresli¢ znaczenie
ksigzek obrazkowych na wszystkich etapach
edukacyjnych, nie tylko we wczesnym
dziecinstwie. Jest to gatunek, ktéry, jak
stwierdzono w dziesigtym z 11 powoddw dla
ksigzki obrazkowej zawartych w Manifescie
ksigzki obrazkowej* (2016), ,zacheca do
zatrzymania sie i kontemplacji $wiata, do
rozpoznawania tropow i szczegotow ukrytych
w ilustracjach. Ksigzka obrazkowa zatrzymuje
czas, zaprasza do refleksji.” W tym duchu
Evelyn Arizpe opisuje projekty wykorzystujgce
potencjat ksigzek obrazkowych w klasach,
w ktorych uczg sie nowo przybyli uczniowie
niepostugujacy sie jezykiem wyktadowym
szkoty, i analizuje, w jaki sposob ksigzki
obrazkowe ,potrafity uruchomi¢ szereg
proceséw poznawczych i afektywnych u
czytelnikow, niezaleznie od ich poziomu
jezykowego i barier kulturowych. Badania
te pokazuja, ze czytelnicy potrafig tworzyc¢
powigzania miedzy swoimi wczesniejszymi
doswiadczeniami zwigzanymi z alfabetyzacja a
wtasng kulturg oraz ze potrafig intensyfikowac
znaczenia wytwarzane przez ich rowiesnikow”
(2010: 163).

ROZNORODNOSC TEMATYCZNA

Dobra ksigzka moze stanowi¢ punkt
wyjscia do rozmowy na kazdy temat,
zaréwno emocjonalny, jak i spoteczny, bez
koniecznosci siegania po specjalne ksigzki o
emocjach, typowe dla godzin wychowawczych.
Zapomnijmy o koncepcji przypisywania
koloréw emocjom. Doswiadczenia osobiste sg
niepowtarzalne i nieprzekazywalne; nie da sie
wyjasnic¢ dziecku, co oznacza strata, jesli nigdy
nikogo nie stracito, ono tego nie zrozumie.
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4. Neovisni djedji izdavaci iz Barcelone okupili su se na zabavi 14. prosinca 2016. kako bi zajedno zapoceli novi put i dali slikovnici
vidljivost i drustvenu relevantnost. Na ovu zabavu pozvali su sve one koji omogucuju nastanak slikovnice: autore, ilustratore,
prevoditelje, prodavace knjiga, knjizniCare, distributere, ucitelje, promotore Citanja, Citatelje, poznate osobe i ljude iz sektora. Iz te
inicijative proizaSao je manifest.
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Dzieki temu literatura moze by¢ znaczgca dla
kazdego z nich, niezaleznie od ich osobistej
historii. Ellen Duthie zauwazyta, ze:

Tendencja do nadmiernej dostownosci przy
wyborze ksigzek odpowiednich do refleksji nad
okreSlonymi tematami nie jest nowym ztem
pandemicznym — istniata juz przed czasami
COVID-19, jakby do rozmys$lania o $mierci
czy przyjazni najbardziej odpowiednie byty te
ksigzki, ktore majg stowo ,Smierc” lub ,przyjazn”
w tytule. Tymczasem dobre ksigzki skfaniajgce
do refleksji to te, ktére pozwalajg nam odkrywac
bardzo roznorodne sytuacje i konteksty, te,
ktére oferujg nam momenty identyfikacji,
ucieczki i namystu (2020: 35).

Niezwykle istotne jest, aby w klasie
znajdowaty sie ksigzki, ktore pozwalajg
dzieciom wyj$¢ poza to, co mozna
zinterpretowac na pierwszy rzut oka, zagtebi¢
sie w metafory, personifikacje, poréwnania,
gre stow, intertekstualnosc i pusci¢ wodze
wyobrazni. Jezyk symboliczny umozliwia
kazdemu dziecku, zgodnie z jego dojrzatoscig
kulturowg i doswiadczeniem zyciowym,
uchwycenie tego, co tekst lub obraz ma do
przekazania.

Dzieci muszg czuc sie reprezentowane

w ksigzkach, ktére wybieraja, dlatego
powinnismy zadbac o to, by byta w nich obecna
roznorodnos¢ we wszystkich wymiarach, a nie
siegac po literature stereotypowg. Jesli juz sie
pojawia, powinna stuzy¢ jako punkt wyjscia do
rozmowy o jej tresci.

LITERATURA WSZEDZIE

W klasie przestrzen do czytania musi by¢
przyjazna. Im bardziej komfortowa, tym tatwiej
bedzie dzieciom siegng¢ po ksigzke. Poduszki,
dywany, przestrzenie zapewniajgce troche
prywatnosci, takie jak namioty czy specjalne
budki, sg idealne do uruchamiania wyobrazni.

oo
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Malaguzzi twierdzit, ze przestrzen jest trzecim
wychowawca, po dzieciach oraz dorostych z
rodziny i szkoty.

Poza ksigzkami w klasie i bibliotece szkolnej
powinnismy rozmiesci¢ roznorodne ksigzki
w catej szkole. Ksigzki powinny by¢ obecne
wszedzie: w klasach, na korytarzach, schodach,
na placu zabaw, a nawet, dlaczego nie, w
tazienkach. Przestanie jest jasne: mozna czytaé
wszedzie, jesli warunki sg odpowiednie, i kazdy
powinien mie¢ do ksigzek rowny dostep.

Zawsze gdy to mozliwe, powinnismy
wychodzi¢ z klasy, by czyta¢. Warto
organizowac sciezki literackie i wyprawy
zwigzane z literaturg, aby doswiadczy¢ jej
zywotnosci!

TRANSWERSALNOSC LITERATURY

Nie powinnismy ograniczac literatury
wytgcznie do czasu przeznaczonego na
promocje czytelnictwa; mozna jg wigczy¢ w
kazdg dziedzine nauczania. Teksty literackie
mogaq towarzyszy¢ historii, nauce, sztuce...
Literatura moze stanowi¢ podstawe projektéw
interdyscyplinarnych. Na przyktad po
przeczytaniu powiesci historycznej uczniowie
mogg badac epoke, w ktorej rozgrywa sie
akcja, tworzy¢ projekty artystyczne inspirowane
ksigzkg lub pisa¢ witasne opowiadania. Takie
podejscie pozwala dzieciom poznawaé
zagadnienia z réznych perspektyw i rozwijac
roznorodne kompetencje. Zrozumienie
literatury w taki sposéb sprzyja edukacji
multidyscyplinarnej i pomaga dzieciom dostrzec
powigzania miedzy réznymi obszarami wiedzy.

Wprowadzmy literature do zycia dzieci; w
ten sposob bez watpienia zagwarantujemy im
lepszg przysztosc¢.

ity
s books

intersectional

and chi

ldren’



ity

28 | Od strony do kontekstu spotecznego n n"l
Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

s books

intersectional
and children’

BIBLIOGRAFIA

Arizpe, Evelyn (2010). “Este libro va de libros: Los libros-album, la cultura y el conocimiento
metaliterario”. In: Colomer, Teresa; Kimmerling-Meibauer, Bettina; Silva Diaz, Maria Cecilia
(eds.). Cruce de miradas: Nuevas aproximaciones al libro-album. Parapara Clave, pp.162-174.

Colomer, Teresa (1999). Introduccion a la literatura infantil y juvenil. Madrid: Sintesis Educacion.

Colomer, Teresa (2005). “El desenlace de los cuentos como ejemplo de las funciones de la
literatura infantil y juvenil”. Revista de Educacion, num. extraordinario.

Duthie, Ellen; Cormand, Bernat (trans.) (2020). “Lectures que fan pensar”, Faristol, 92. Available
at: https://www.clijcat.cat/faristol/descargas/92/5_92.pdf (last access: 27/01/25).

Editors infantils independents de Barcelona (2016). Manifest per I'album il-lustrat. Available at:

https://www.nuvol.com/sa-illustrissima/onze-raons-per-a-un-mon-il-lustrat-42378 (last access:
27/01/25).

Petit, Michéle (2024). Los libros y la belleza. Somos animales poéticos. Pontevedra: Kalandraka.
[Original: Petit, Michele (2023). Les livres et la beauté. Nous sommes des animaux poétiques.
Paris: Sciences Humaines].

Rodari, Gianni (1973). Grammatica della fantasia. Torino: Giulio Einaudi Editore.

Rodari, Gianni; Olid, Bel (trans.) (2017). Escola de fantasia. Reflexions sobre educacio per a
mestres, pares i nens. Barcelona: Blackie Books. [Original: Rodari, Gianni (2016). Scuola di
fantasia. Riflessioni sull’educazione per insegnanti, genitori e bambini. Milano: Feltrinelli].

Ros, Roser (2022). Les 7 claus de la selecci¢ literaria Infantil i Juvenil. Barcelona: Takatuka.
Teixidor, Emili (2012). La lectura i la vida. Barcelona: Columna.



29 | Od strony do kontekstu spotecznego
Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

Filip Skifi¢ (Uruga “Mala Filozofija”))

Literatura dziecieca nie jest jedynie
zrodtem rozrywki ani narzedziem stuzgcym
rozwijaniu umiejetnosci czytania; w
istotny sposéb ksztattuje sposob, w jaki
miode umysty postrzegajg swiat. Sktania
do refleksji etycznej, ksztattuje wartosci
i rozwija odpowiedzialnos¢ spoteczna.
Podejscie filozoficzne do literatury dzieciecej
umozliwia podejmowanie fundamentalnych
pytan dotyczgcych tozsamosci, innosci i
odpowiedzialnosci moralnej. W jaki sposob
dzieci uczg sie rozumiec tych, ktorzy rdznig sie
od nich samych? Jaka role odgrywa literatura
w umacnianiu lub podwazaniu stereotypow?
Czy opowiadanie historii moze zaszczepi¢
etyczne zobowigzanie wobec Innego? Sugeruje
to, ze literatura dziecieca nie jest jedynie
odzwierciedleniem norm spotecznych, lecz
aktywng sitg ksztattujgcg rozwoj poznawczy
i moralny poprzez eksploracje zagadnien
wigczenia, wykluczenia i etyki.

Centralna hipoteza tego rozdziatu zaktada, ze
literatura dziecieca petni funkcje poznawczego
i etycznego zwierciadta, poprzez ktére mtodzi
czytelnicy rozwijajg rozumienie Innego.
Narracje przedstawiajgce inno$¢ pomagajg
ksztattowa¢ schematy poznawcze, ktére
albo wspierajg, albo podwazajg istniejgce
uprzedzenia. Poprzez analize jezyka,
struktur opowiesci i sposobu przedstawiania
postaci, literatura dziecieca rozwija empatie,
rozumowanie etyczne i myslenie krytyczne,

CO czyni jg istotnym narzedziem w rozwoju
moralnym i poznawczym.

POJECIE INNEGO

Pojecie ,Innego” byto szeroko analizowane
w filozofii, szczegolnie w ramach
egzystencjalizmu, fenomenologii i teorii
postkolonialnej. Emmanuel Levinas twierdzi, ze
twarz Innego domaga sie etycznego uznania
i odpowiedzialnosci (Levinas, 1969). Jean-
Paul Sartre w Bycie i nico$ci (1943) bada, w
jaki sposdb tozsamosc¢ jednostki ksztattuje sie
poprzez interakcje z Innym, co czesto prowadzi
do wyobcowania. Orientalizm Edwarda Saida
(1978) analizuje, w jaki sposodb reprezentacje
kulturowe wptywajg na postrzeganie Innego,
wzmacniajgc tym samym stereotypy i
nierébwnosci w relacjach wtadzy.

Psychologia poznawcza uzupetnia te idee,
badajgc, w jaki sposob narracje ksztattujg
dzieciece rozumienie réznic spotecznych.
Teoria uczenia sie spotecznego (Bandura,
1977) zaktada, ze dzieci przyswajajg wzorce
zachowan i kategorie spoteczne ze swojego
otoczenia, w tym takze z literatury. Literatura
ma potencjat, by albo normalizowac Innego,
albo utrwala¢ wykluczajgce sposoby myslenia.

W literaturze dzieciecej Inny pojawia sie
w réznych formach: jako outsider, osoba
zmarginalizowana, a nawet istoty fantastyczne.
Takie przedstawienia mogg albo umacniac
stereotypy, albo zacheca¢ mtodych czytelnikow
do przyjmowania réznorodnych perspektyw.
Tam, gdzie zyjg dzikie stwory Maurice’a
Sendaka (1963) umozliwia czytelnikom
utozsamienie sie z istotami poczgtkowo
postrzeganymi jako potworne, odpowiadajgc
tym samym na etyczne wezwanie Levinasa do
rozpoznania cztowieczenstwa w innosci.

Zywiciel (2000) autorstwa Deborah Ellis
oferuje wielowymiarowe przedstawienie
Innego, ukazujgc rezyliencje afganskie;
dziewczynki zyjgcej pod rzgdami talibow.
Zamiast egzotyzowac Innego, powies¢ ukazuje
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swoich bohaterow w spos6b humanizujacy,
zgodnie z filozofig Levinasa dotyczgca etycznej
odpowiedzialnosci. Zanurzajgc czytelnika w
rzeczywistosci Parvany, utwér rozwija empatie,
nie redukujgc postaci do uproszczonych
stereotypow.

Teoria gramatyki uniwersalnej Noama
Chomsky’ego (1965) zaktada, ze zdolnosc¢
jezykowa jest wrodzona, stanowigc gteboka
strukture, ktora poprzedza i ksztattuje
indywidualng ekspresje jezykowg. Oznacza
to, ze od wczesnego dziecinstwa struktury
poznawcze sg ksztattowane nie tylko
przez mechanike jezyka, lecz takze przez
semantyczne i sktadniowe ramy, w ktérych
formutowane jest znaczenie.

podwazajg dominujgce normy spoteczne.

Na przyktad Brown Girl Dreaming (2014)
autorstwa Jacqueline Woodson splata kwestie
rasy, ptci i historii, ukazujgc ztozono$¢ procesu
ksztattowania tozsamosci. Podobnie Cudowny
chiopak (2012) R.J. Palacio podejmuje

temat niepetnosprawnosci i wykluczenia
spotecznego, kwestionujgc konwencjonalne
wyobrazenia o pieknie i przynaleznosci.
Narracje te zapraszajg mtodych czytelnikow
do krytycznego zaangazowania w refleksje
nad tozsamoscig i inkluzjg, jednak stworzenie
catkowicie inkluzywnej opowiesci nie jest
proste. Kazda historia zawiera bowiem ustalone

Powracajgce wzorce jezykowe — czy to postaci, ktore reprezentujg okreslone idee i
poprzez powielanie stereotypowych cech nieswiadomie mogg sta¢ sie jednowymiarowe
postaci, opozycji binarnych, czy relacji lub przedstawione w sposéb stereotypowy.

hierarchicznych — stajg sie uwewnetrznionymi
heurystykami poznawczymi, ktore ksztattujg
podswiadomy obraz swiata dziecka.

Na przyktad Chata wuja Toma (1852) Harriet
Beecher Stowe prébuje wzbudzi¢ empatie
wobec zniewolonych osob, ale jednoczesnie
utrwala problematyczne stereotypy rasowe.
Autorzy czesto starajg sie zmierzy¢ ze
strachem przed Innym poprzez swoje postacie,
jednak nierzadko opierajg sie zbyt mocno
na schematach wiktymizacji lub uogolnienia.
W literaturze postacie ucielesniajg idee,
co utrudnia przedstawienie jednostek jako

zarazem unikalnych i uniwersalnie ztozonych.
LEKTURA PRZEZ PRYZMAT Przyktadowo Cyganin, ale najpiekniejszy

INTERSEKCJONALNY Kristiana Novaka podejmuje prébe

Teoria intersekcjonalnosci Kimberlé Crenshaw przetamania tradycyjnych stereotypéw, oferujgc
(1989) ukazuje, w jaki sposéb naktadajgce sie zniuansowany obraz tozsamosci romskiej.

na siebie tozsamosci spoteczne wpltywajg na Za pomocg elementow realizmu magicznego
doswiadczanie uprzywilejowania i marginalizacji Novak dekonstruktuje dominujgce narracje |
(zob. rozdziat 7). W literaturze dzieciecej przedstawia wielowymiarowe ujecie Innego,
podejécie intersekcjonalne pozwala dostrzec, zachecajgc do empatii wykraczajgcej poza

w jaki sposob narracje wzmacniajg lub jednowymiarowe reprezentacje.
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LITERATURA JAKO NARZEDZIE
ETYCZNE | POLITYCZNE

Literatura dziecieca odgrywa kluczowg
role w ksztattowaniu wyobrazen na temat
sprawiedliwosci, rownosci i praw cztowieka.
Martha Nussbaum (2010) twierdzi, ze literatura
rozwija ,wyobraznie narracyjng”’, pomagajgc
jednostkom zrozumie¢ doswiadczenia innych i
ksztattowa¢ swiadomos¢ moralng. Opowiesci
podejmujgce tematyke migracji, dyskryminacji
oraz zagadnien sprawiedliwosci spotecznej
sprzyjajg refleksji etycznej i rozwijajg empatie.

Przybysz (2006) Shauna Tana, powies¢
graficzna pozbawiona stéw, przedstawia
doswiadczenie migracyjne i zacheca
czytelnika do wspoétodczuwania z
bohaterem jego wyobcowania. Usuniecie
bariery jezykowej sprawia, ze ksigzka
uniwersalizuje doswiadczenie migranta,
czynigc je zrozumiatym w réznych kontekstach
kulturowych. Takie narracje pokazujg, w jaki
sposéb literatura dziecieca moze inspirowac do
zaangazowania spotecznego.

Przyjecie filozoficznego podejscia do literatury
dzieciecej sprzyja aktywnemu uczestnictwu
zamiast biernej konsumpcji. Dzieki metodzie
sokratejskiej nauczyciele mogg zachecac
uczniéw do kwestionowania uprzedzen, struktur
narracyjnych oraz przekazow ideologicznych
zawartych w tekstach. Przyktadowo Dawca

saf ¥ 5 rSerrcy ST -
vy Srabaadd 2wt

(Lowry, 1993) sktania mtodych czytelnikéw
do rozwazan nad dylematami etycznymi
zwigzanymi z wolnoscig i konformizmem,
rozwijajgc ich umiejetnosci krytycznego
myslenia.

FILOZOFICZNE KSIAZKI ]
OBRAZKOWE JAKO WARTOSCIOWE
NARZEDZIE DO ROZUMIENIA
INNEGO

Ksigzki obrazkowe dla dzieci odgrywajg
kluczowg role w ksztattowaniu postrzegania
tozsamosci, réznorodnos$ci i empatii przez
miodych czytelnikow; gdy potgczymy je z
metodologig wspierajgcg myslenie krytyczne
i twdrcze, otrzymujemy potezne narzedzie
stuzgce rozumieniu Innego.

Dzieki angazujgcym narracjom i bogatym
ilustracjom ksigzki obrazkowe pomagajg
dzieciom rozwija¢ empatie i przetamywac
stereotypy poprzez procesy poznawcze (zob.
rozdziaty 6 i 10). Mogg one by¢ skutecznym
srodkiem zachecajgcym mtodych czytelnikow
do postrzegania $wiata z wielu perspektyw,
ostatecznie ksztattujgc bardziej inkluzywne i
wspofczujgce spoteczenstwo.

Filozoficzne ksigzki obrazkowe oferujg
wyjatkowaq i skuteczng droge do eksplorowania
przez dzieci ztozonych zagadnien zwigzanych
z tozsamoscig, innoscig i rozumowaniem
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moralnym. W przeciwienstwie do tradycyjnych
materiatdbw edukacyjnych, ktore koncentrujg sie
na przyswajaniu informacji, tego rodzaju ksigzki
zachecajg dzieci do krytycznego myslenia,
stawiania pytan i formutowania wtasnych
interpretaciji.

Oscar Brenifier jest znaczgca postacig w
tej dziedzinie, tworzac filozoficzne ksigzki
obrazkowe, ktére zapraszajg dzieci do refleks;ji
nad pytaniami dotyczgcymi zycia, etyki i
relacji. Jego prace przedstawiajg dylematy
o otwartym charakterze, ktore nie narzucajg
jednej odpowiedzi, lecz pobudzajg dialog i
rozumowanie. Moze to by¢ owocna platforma
do zrozumienia pojecia Innego, poniewaz
utwory te napisane sg w neutralnym tonie i
ukazujg wiele perspektyw, co prowadzi do
pogtebionej dyskusji o tym, Ze nie mozemy
zrozumie¢ Swiata bez naszych przeciwienstw.
Angazujgc sie w jego teksty, dzieci uczg
sie poruszac wsrod pojec abstrakcyjnych,
rozwijajgc elastycznos¢ poznawczg i gtebsze
rozumienie swiata, w ktérym zyja.

Wiele organizacji, w tym nasza
(Stowarzyszenie Petit Philosophy), aktywnie
tworzy i promuje tego rodzaju ksigzki
obrazkowe. Naszym celem jest rozwijanie
literatury, ktéra wspiera zdolnosc¢ dzieci do
samodzielnego myslenia, a nie pasywnego
przyswajania norm spotecznych. Poprzez
starannie skonstruowane narracje dgzymy
do przetamywania stereotypdéw, pobudzania
ciekawosci i ksztattowania bardziej
inkluzywnego obrazu swiata. Integrujac filozofie
z literaturg dziecieca, mozemy zaoferowac
miodym czytelnikom alternatywng rame
interpretacyjng do poznawania $wiata —rame,
ktéra ceni ztozonos¢, dialog i bogactwo
réznorodnych perspektyw. Takie podejscia
mog3q juz od najmtodszych lat uruchamiac¢
mys$lenie krytyczne, tworcze, a nawet troskliwe,
oraz pozytywnie zachecac dzieci do badania
otaczajgcej je rzeczywistosci i samych siebie,
poniewaz Sokrates juz dawno temu nauczyt
nas, ze zycie nieprzemyslane nie jest warte
przezycia.

oo
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ETYKA OPOWIADANIA HISTORII
| SZANSE EDUKACYJNE

Literatura dziecieca posiada wyjgtkowg
moc: nie jest jedynie zwierciadtem swiata,
lecz aktywnie ksztattuje sposob, w jaki
miodzi czytelnicy zaczynajg go rozumiec.
Poprzez opowiadanie historii dzieci spotykajg
Innego — czy to w formie réznic kulturowych,
marginalizacji spotecznej, czy nieznanych
perspektyw — i w ten sposdb rozwijajg ramy
poznawcze i moralne, ktore uksztattujg ich
relacje ze swiatem. Narracje, ktére przyswajaja,
moga albo wzmacniac istniejgce uprzedzenia,
albo je kwestionowac, oferujgc nowe sposoby
postrzegania i odnoszenia sie do tych, ktorzy sg
inni.

. Levinas przypomina, ze
spotkanie z Innym jest zawsze momentem
etycznym, ktéry wymaga uznania, a nie
redukcji. Teoria intersekcjonalnosci Crenshaw
podkresla, jak naktadajgce sie tozsamosci
komplikujg nasze rozumienie roznic, podczas
gdy koncepcja ,wyobrazni narracyjnej”
Nussbaum ukazuje, ze literatura ma potencjat
rozwijania gtebokiej empatii. Te perspektywy
razem ukazuja, jak ksigzki, ktore dajemy
dzieciom, ksztattujg nie tylko ich wiedze, lecz
takze zdolnos¢ do etycznego zaangazowania.

. Szczegolnie
widoczne jest to w rosngcym zbiorze
filozoficznych ksigzek obrazkowych, ktére
zachecajg mtodych czytelnikow do mierzenia
sie ze ztozonoscig, zamiast biernie przyswajac
odziedziczone narracje. Wzmacniajgc ten
potencjat, robimy wiecej niz edukujemy —
przyczyniamy sie do tworzenia bardziej
otwartego, refleksyjnego i humanitarnego
spoteczenstwa.
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Maria Alonso Gémez
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Czytanie dato mi site, by podrézowac umystem i wyobraznig.

Nie ulega watpliwosci, ze nierébwnosci i
rozne konflikty z nich wynikajgce — niezaleznie
od tego, czy majg charakter wewnetrzny i
dotyczg jednej osoby, czy tez wptywajg na catg
grupe w klasie — majg bezposredni wptyw na
nasze samopoczucie emocjonalne. Rowniez
bez watpienia, w naszym przekonaniu,
oddzwiek oraz szerokie spektrum reprezentacji
oferowanych przez literature przyczyniajg sie
do wyjasniania tego, jak funkcjonuje Swiat
i relacje miedzyludzkie.

Jednakze otwarcie rozmowy na temat
nierownosci i literatury nie oznacza, naszym
zdaniem, ze literatura powinna dostarczac¢
odpowiedzi lub proponowac rozwigzania
konfliktbw emocjonalnych. Przeciwnie,
uwazamy ze literatura moze (i rzeczywiscie
tak sie dzieje) stanowic¢ zaséb o ogromnym
potencjale do otwierania przestrzeni eksploracji,
budzenia wewnetrznych rezonansow i stawiania
gtebokich pytan w jezyku symbolicznym, ktory
wykracza poza ramy racjonalnosci. Nasz odbior
dziet literackich, jako ztozonych reprezentacii
zycia, wywotuje w nas, a oczywiscie takze w
dzieciach, wiele emociji.

W obliczu mnozgcych sie w ostatnich

Czytanie poszerzyto mojg Swiadomosc.
bell hooks

latach ksigzek ukierunkowanych na prace z
emocjami i ich wyjasnianie pojawia sie kilka
kwestii budzgcych niepokdj. Po pierwsze,
zastanawiamy sie, czy nie dochodzi tu do
pomieszania pojeé, czym wiasciwie jest
opowiesc, kiedy wybieramy tytuty, ktére chcemy
zaproponowacé dzieciom. Proponujemy zatem
refleksje nad napieciami, jakie mogg pojawiac
sie miedzy intencjonalnoscig a funkcjg tekstow,
aby wyraznie rozrézni¢ miedzy (1) opowiescia,
ktéra powstaje jako opowiesc¢ i w pewnym
momencie moze by¢ wykorzystana jako zasob
dydaktyczny, a (2) tekstem, ktéry od poczagtku
powstaje jako tekst dydaktyczny i jako taki jest
pisany i publikowany z zamiarem osiggniecia
konkretnego efektu. Ten drugi, gdy skupia

sie na emocjach, mozna okresli¢ mianem
,dzieciecego poradnika”, by odréznic¢ go od
pierwszego przypadku.

OPOWIESCI Z CELEM | OPOWIESCI
BEZ CELU

Ksigzka z nurtu dzieciecego poradnictwa
to taka, ktora postrzega jezyk jako mozliwe
narzedzie komunikacyjne stuzgce do pracy
z emocjami; jest to utwor, ktory stara sie by¢
uzyteczny, taki, ktory ,nie rodzi sie z gtebokiej
potrzeby ani z nieSwiadomosci zbiorowej jakiejs
wspolnoty, lecz z moralnej lub dydaktycznej
intencjonalnosci autora, co zostanie odebrane
jako lekcja ukryta pod postacig opowiesci”
(Martinez Pardo 2018). Choc¢ prawdg jest, ze
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tego rodzaju ksigzki mogg by¢ przydatne w
szkole, by zilustrowac¢ konkretne sytuacje czy
konflikty w okreslonych momentach, ich lektura
zwykle oferuje mniej warstw znaczeniowych.
Basn natomiast postrzega jezyk jako forme

poetycka, jako symbol, jako przestrzen wolnosci,

ktora przekracza ramy jezyka komunikacyjnego
i odtwarza sie w zabawie z samg sobag,

bez zamiaru dotarcia do konkretnego celu.
Opowiesé, ktora nie probuje petni¢ zadnej
funkciji, zwykle otwiera szerszy Swiat, w ktorym
jest miejsce na wiele mozliwych interpretaciji.

Ta réznica powinna by¢ brana pod uwage
przez dorostych przy wyborze ksigzek, ktére
oferujemy dzieciom. Teksty, ktére okreslamy
jako dzieciece poradniki, ,pozostawiajg niewiele
przestrzeni na przemiane wewnetrzng: oferujg
gotowy przepis na rozwigzanie konkretnego
problemu” (Martinez Pardo 2018). Dzieci
odgrywajg w nich role pasywna, sg jedynie
odbiorcami przekazu, ktory dorosty kieruje do

Joom
llT

nich z zamiarem skfonienia ich do okreslonego
dziatania lub powstrzymania sie od niego. Jak
ujefa to Carranza: ,ta che¢, ktérg moglibysmy
nazwac ‘kolonizujgcg’, zwykle petna jest dobrych
intencji, i czesto pozostaje niezauwazona,
poniewaz opiera sie na sposobach myslenia

o relacjach z dzieCmi i mtodziezg, ktore w
naszym spotfeczenstwie staty sie drugg naturg”
(Carranza: 2020, 4).

Z drugiej strony opowies¢ — rozumiana jako
narracja utkana z poetyckiego i symbolicznego
jezyka literatury — przyjmuje forme przestrzeni
znacznie mniej zdefiniowanej, pozbawionej
okreslonego celu, ktéra otwiera drzwi do innych
mozliwych miejsc i uczu¢, zanurzonych w
nieskonczonosci emociji... Dzigki poetyckiemu

i metaforycznemu jezykowi dzietfa literackiego
kazde dziecko, ktore posiada tekst, moze
przeniesc sie w inne miejsce. Ostatecznie
chodzi tu o zaufanie. Jesli dorosli maja
zaufanie do zdolnosci dzieci, moga otworzy¢

intersectionality
and children’s books
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Eva Martinez Pardo podejmuje rowniez
kwestie funkcjonalnosci opowiadania i czyni to,
wychodzgc od definicji ,dobrej literatury”:

[...] w rzeczywistosci dobra literatura
przekracza funkcjonalno$c, nie stuzy ani nie
powinna stuzy¢ niczemu, konsumowanie
literatury pod pretekstem rozwigzania jakiego$
problemu, wyjaSnienia jakiejs emocji czy stanu,
to bardzo ograniczone wykorzystanie tej sztuki.
Opowiesci nie powinny stuzy¢ do udzielania
lekcji, nie rodzg sie z zamiarem dydaktycznym,
lecz ich wartoSc lezy we wszystkim, co
odzwierciedlajg na temat ludzkiej ztozonosci
i co, gdy sg stuchane lub czytane, rezonuje
z czym$ znacznie gtebszym (Martinez Pardo
2018: 17).

Wspotczesna filozofia rowniez podejmuje
refleksje nad tg kwestig, w kontekscie uzycia
jezyka podporzgdkowanego komunikaciji
i produktywno$ci, jak wyjasnia koreanski
mysliciel Byung-Chul Han:

Gdy przymus produkcji zawtaszcza jezyk,
Jjezyk wchodzi w tryb pracy. Obumiera i staje
sie noSnikiem informacji, zwyktym srodkiem
komunikacji. Informacja to aktywna forma
Jjezyka. Poezja natomiast zawiesza jezyk jako
informacje. W poezji jezyk wchodzi w tryb
kontemplacji (Han 2023: 20).

Element tego, co Han okresla tutaj
mianem ,aktywnosci” w przeciwienstwie do
.kontemplacji’, wydaje sie nam interesujgcy,
poniewaz mowi réwniez o miejscu, w ktorym
kryje sie piekno tego, co bezuzyteczne:

Prawdziwemu szczesciu zawdzieczamy to, co
bezuzyteczne i pozbawione celu, to, co celowo
zawite, nieproduktywne, posrednie, bujne,
zbedne, piekne formy i gesty, ktore nie majg
zadnego zastosowania i nie stuzg zadnemu
celowi. [...] Ta wolno$¢ od celu i uzytecznoSci,
stanowi istote nieaktywno$ci (Han 2023: 12).

Chociaz nie zamierzamy tutaj wdawac
sie w rozbudowane dywagacje filozoficzne;
uwazamy, ze warto wprowadzic te perspektywe
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uzytecznego versus bezuzytecznego, poniewaz
odnosi sie ona do wspotczesnej tendencii,
niemal przymusu, aby kazde nasze dziatanie
przeksztatca¢ w czynnosc¢ lub produkt, ktory ma
cos nauczy¢ albo do czegos stuzy¢. W takim
poszukiwaniu narazamy sie na ryzyko ulegania
logice kapitalistycznej, ktdra sprzeciwia sie
doswiadczeniom estetycznym i gtebokim,

jesli nie przynoszg one natychmiastowych i
wymiernych rezultatow.

SZKOLA | OPOWIESC JAKO
SCHRONIENIE PRZED POSPIECHEM

Innym kluczowym elementem tej refleksiji jest
czas. W epoce pospiechu i natychmiastowosci
trudno jest zaufac¢ procesom, ktére wymagajg
czasu, jednak zaréwno doswiadczenie, jak i
lektura, podobnie jak kontemplacja (Han 2023),
wiasnie tego potrzebujg: czasu.

Zapewnienie, ze nie wszystko jest takie
samo, oznacza zapewnienie miejsca dla
Innego. Aby nie ulec kolonizacji przez element,
ktory rozcigga swoje panowanie, trzeba sie
oddali¢. Oddali¢ sie do innego miejsca, gdzie,
na przyktfad, nie ma przesytu, i oddalic sie
do innego doSwiadczenia czasu, gdzie, na
przyktad, nie ma poSpiechu. [...] W szkole
konieczne jest posiadanie czasu. A miec¢ czas
fo otworzyc nawias, nawias, ktory pozwala
poradzi¢ sobie z problemami samemu i uczynic
Je widocznymi (Esquirol 2024: 23).

Ziarno, ktére mozemy zasiac, wypetniajgc
klasy dobrg literaturg, poswiecajgc czas na
czytanie na gtos mtodszym, $rednim i starszym
dzieciom i budzgc w nich entuzjazm do lektury,
potrzebuje czasu, by wykietkowac; tak bardzo,
ze powinnismy z gory zaakceptowac, iz byc
moze nie zobaczymy, jak wyrasta, ale nie
powinnismy kwestionowac faktu, ze to nastgpi
(zob. rozdziat 3).

WIELOWYMIAROWOSC ALBO
INTERSEKCJONALNOSC LITERACKA

Podobnie jak w przypadku wczesniejszej
refleksji nad réznymi osiami nierownosci i
intersekcjonalnoscia, przeciwstawianymi
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perspektywie monofokalnej (zob. rozdziat 7),
tak samo opowiesci i fikcyjne narracje zawierajg
w sobie rézne warstwy i wymiary, ktére
pozwalajg na wielos¢ interpretacji i znaczen
— i wkasnie w tym tkwi ich bogactwo. Dlatego
mowimy, ze poetyckos¢ i symbolicznosc¢ stuzg
otwieraniu mozliwosci wewnatrz postaci, a

nie ich wyjasnianiu, poniewaz wyjasnienie
oznaczatoby redukcje wszystkich wymiaréw
opowiesci do jednego. W pracy Kryzys
narracji Han (2023) cytuje Waltera Benjamina:
~Wiasciwie potowa sztuki opowiadania

polega na tym, by w trakcie snucia opowiesci
nie objasniac jej” i na tej podstawie rozwija
swojg mysl: ,Opowiadacz nie informuje ani

nie wyjasnia. W istocie, sztuka opowiadania
wymaga powstrzymania sie od przekazywania
informacji. Wstrzymanie informacji — czyli brak
wyjasnienia — wzmacnia napiecie narracyjne”.

OPOWIESC JAKO REPREZENTACJA
INNOSCI

Wiele form dyskryminacji rodzi sie jako
wyraz leku przed innoscig, a w mierzeniu sie
z tym lekiem mozemy, poprzez opowiesci,
oferowac doswiadczenie tej ,innosci”, ktéra nas
wewnetrznie poszerza i pogtebia (zob. rozdziat
4). Moze by¢ zatem pozytywnie odbierane to,
ze tekst literacki i nierébwnosci, ktére chcemy
poruszy¢ na lekcjach, nie muszg pozostawac w
oczywistej czy dostownej relacji. Innymi stowy,
jesli funkcjonujemy w kontekscie, w ktérym
wiekszos¢ stanowig osoby biate i martwimy sie
kwestig nierédwnosci rasowych, jedng z opcji
mogtoby by¢ siegniecie po tekst z czarnym
bohaterem, ktoéry opowiada o tym, jak to jest
miec¢ inny kolor skory niz wiekszos¢. Jednak
kazdy bogaty i ztozony tekst, ktory przedstawia
sytuacje moggce wywota¢ w nas rezonans,
moze postuzy¢ do przyjrzenia sie temu, co
dzieje sie z nami w konfrontacji z innosciag.
Czasem to wiasnie te sytuacje, ktore nie
dotyczg nas w sposob bezposredni, stanowig
najlepsze drzwi do przestrzeni, ktére nas
poszerzajg od wewnatrz i pozwalajg otworzy¢
sie na mozliwos¢ ,Innego”:

Zaproszenie skierowane jest do kazdej i
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kazdego z nas, by wyjSC poza kategorie rasy

i pfci i wkroczyc¢ do wewnetrznych przestrzeni
naszej psychiki, by tam spotkac¢ grunt naszego
istnienia, migjsce tajemnicy, kreatywnosci i
mozliwosci (hooks 2010).

Przestrzen tajemnicy, o ktorej pisze hooks,
pojawia sie poprzez stowo poetyckie, ktérego
zdolnosc¢ do przywotywania mozliwych
Swiatow wykracza poza to, co konkretne i
dostowne. Stad nasze naciski na koniecznosc¢
rozrézniania opowiesci literackich od tekstow
~Wyjasniajgcych” i jednoznacznych w odczycie,
w ktorych czytelnik nie moze wyruszy¢ w
podroz ku temu, co mozliwe, lecz ograniczony
jest do przyjmowania odpowiedzi zawartych w
tekscie.

, a takze ze swiadomoscig,
ze posiadamy sprawczosc: ze nie jesteSmy
biernymi odbiorcami przekazow, lecz
podmiotami zdolnymi do tworzenia wtasnego
dyskursu i do ,oddalania sie”, jak pisze
Josep Maria Esquirol (2024), to znaczy do
kultywowania krytycznego spojrzenia na to, co
czytamy.

PRAWO DO NIEROZUMIENIA

Na koniec chcielibySmy doda¢ uwage na
temat obawy, ze tekst moze bycC zbyt ztozony,
a raczej, ze dzieci mogg go nie zrozumiec.
Uwazamy, ze nie ma potrzeby udawac, ze
dzieci zawsze muszg rozumie¢ wszystko,
co czytajg lub co im czytamy, ani ze muszg
rozumie¢ to, co czujg, lub co teksty sprawiaja,
ze czujg. Wystawienie ich na kontakt z
tekstami, ktére sg dla nich nieco tajemnicze,
réwniez ma swoje zalety i rozwija cztowieka w
mniej oczywisty, ale rownie potrzebny sposéb.
Jesli ufamy dzieciom i dobrej literaturze,

a my, dorosli, uwolnimy sie od leku przed
niezrozumieniem, wystarczy, ze staniemy sie
pomostem; dzieci i opowiesci zrobig reszte.
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Jorge Luis Borges mowit na swoich
wyktadach, ze poezja jest dla niego
wydarzeniem (i przez poezje rozumiat nie tylko
wiersz, ale jezyk literacki jako taki). Wspominat
momenty, kiedy stuchat, jak jego ojciec czyta
mu na gtos: ,Nie sgdze, zebym rozumiat stowa,
ale czutem, ze co$ mi sie przydarza. To dziato
sie nie tylko z moim intelektem, ale z catym
moim istnieniem” (Borges 2010, 6).

. Opowiesci, ktére nie zostaty
napisane ku jakiemus celowi, ktore stawiajg
pytania, a nie dajg odpowiedzi, ktére sg droga,
a nie celem. Z tego miejsca obserwujmy
powstajgce rezonanse i emocje, jakie budzg
stowa, nawet jesli czasem ich nie rozumiemy.
Dajmy sobie czas na kontemplacje i podréz
w to, co odmienne, i kultywujmy spojrzenie
krytyczne, ktére pomoze dzieciom pojac to,
czym sg, ale takze to, czym nie sg, czym nie
mogg by¢ lub czym by¢ nie chca.
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Lorena Gonzalez Ruiz (Uniwersytet w Vic - Centralny Uniwersytet Katalonii)

Od konca lat 70. XX wieku studia nad kulturg
znajdujg sie pod wptywem postulatéw ruchow
spotecznych, takich jak Maj '68, ruch praw
obywatelskich czy ruchy feministyczne, ktére
przyczynity sie rowniez do pogtebionej refleksji
nad spotecznym charakterem aktu czytania.
Ramy te sg obecne w rozwazaniach, ktére w
ocenie spotecznej istotnosci i oddziatywania
dzieta literackiego uwzgledniajg role czytelnika,
redefiniujgc tym samym czytanie jako proces
dwukierunkowy i dialogiczny, co podkreslajg
zarowno teoretycy recepcji, jak i krytycy
przemystu kulturowego (Becker 1990; Jauss i
in. 1982). Zrozumienie spotecznej roli literatury
stanowi rowniez kluczowy element tzw. zwrotu
afektywnego w badaniach literackich — nurtu
teoretycznego skupiajgcego sie na tym, w
jaki sposOb emocje i uczucia sg zarzgdzane
i przekazywane zaroéwno w literaturze,
jak i poprzez literature (Armstrong 2014).
Niezaleznie od stopnia ztozono$ci tych debat,
punktem wyjscia pozostaje krotkie, cho¢
wielowymiarowe pytanie: jaka jest relacja
miedzy literaturg a empatig?

Zgodnie z historycznym przebiegiem debaty
na ten temat, wiekszos¢ teoretykow twierdzi,
ze literatura jest narzedziem wspierajgcym
rozwoj empatii, rozumianej jako kluczowa
umiejetnos¢ interpersonalna dla funkcjonowania
w demokratycznym spoteczenstwie (Kidd
i Castano 2013; Mumper i Gerrig 2017;
Nussbaum 2012; Roza i Guimaraes 2022). Inni
jednak uwazajg, ze brak jest jednoznacznych
wynikéw potwierdzajgcych wptyw literatury na
zdolnosci empatyczne czytelnika, opierajgc
sie na trudnosciach zwigzanych z replikacjg
eksperymentéw mierzgcych poznanie
spoteczne uczestnikow po lekturze (Denham
2024; Roza i Guimaraes 2022). Dyskusje te
majg jednak tendencje do uprzedmiotowienia
literatury jako narzedzia, ktérego wartos¢
oceniana jest z utylitarnego punktu widzenia,

jako $rodka do osiggniecia celu, zamiast
doceniac jg za kreatywnos¢ i zdolnos¢ do
introspekciji, ktore rozwija w czytelniku. Z drugiej
strony, krytyka wynikajgca z niemozliwosci
replikacji badan nad potencjatem literatury do
rozwijania empatii zdaje sie nie dostrzegac
faktu, ze zaréwno literatura, jak i empatia sg
osadzone spoteczno-kulturowo i historycznie.
Dlatego kazda proba ich pomiaru powinna
zaczynac sie od zdefiniowania, czym sg
konkretne dzieta literackie i czym jest empatia
w danym kontekscie.

Zamiast dgzy¢ do ostatecznej odpowiedzi
w tej debacie, niniejsza czes¢ bada relacje
miedzy literaturg a empatia,

, ktéra moze przyczynic sie do
lepszego zrozumienia tego, jak postrzegamy
— a tym samym tworzymy — innych i innos¢, co
ostatecznie rozumiemy jako wspieranie empatii.

POZA JEDNA HISTORIA:
O ISTOTNYM ZNACZENIU
NARRACJI WIELOGLOSOWYCH

W swoich licznych pracach na ten temat,
krytyczka literacka i filozofka Martha C.
Nussbaum (2001, 2002, 2008) argumentuje,
ze empatia, rozumiana jako zdolnos¢ do
wczuwania sie w sytuacje drugiego cztowieka
(Denham 2024; Roza i Guimaraes 2022), staje
sie procesem, poprzez ktéry ucztowieczamy
Innego.

W umysle czytelnika postacie — a przez
rozszerzenie: inni niz ja — zostajg lepiej
zrozumiane dzieki wyobrazni, ktora osadza
ich w ich wtasnej rzeczywistosci (Nussbaum
2008). Innymi stowy, ,literacki transport”,
czyli zdolnos¢ do zmystowego i afektywnego
zanurzenia sie w opowiesci, prowadzgca do
postaw oceniajgcych wobec dziatan postaci
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literackich (Denham 2024), sprawia, ze powinnismy rozumiec¢ rowniez jako literature
stajemy sie Swiadomi wewnetrznego swiata wielokulturowg — polega nie tylko na wspieraniu
wielu innych os6b, z ktérymi wspottworzymy empatii, lecz takze na przeciwdziataniu
spoteczenstwo. etnocentryzmowi (Cortez 2020)."

Co wiecej, narracje wielogtosowe stajg
sie okazjg do poszerzenia horyzontu nasze;
wyobrazni takze w odniesieniu do nas samych
poprzez ujawnianie pragnien i tesknot, o
ktérych wczesniej nie myslelismy, oferujac
. A zatem: niezliczone sposoby zycia i rozumienia Swiata,
Dziecko pozbawione opowiesci jest zarazem  tworzac, krétko mowigc, niezliczone obrazy
pozbawione pewnych sposobow postrzegania tego, do czego mozemy dgzyc, co mozemy

innych ludzi. Wnetrze cztowieka [...] nie jest czuc i robi¢ poza oczekiwanymi opowiesciami i
widoczne gotym okiem. Trzeba sie nad nim zapisanymi scenariuszami.

zastanowic. A do wniosku, ze ten zestaw

konczyn przede mnq ma emocje, uczucia i DOBRO, ZLO | LUSTRO: KONSTRUOWANIE

mysli podobne do tych, ktore przypisuje sobie, JA POPRZEZ LITERATURE
nie dochodzi sie bez treningu wyobrazni, jaki

zapewnia opowiadanie historii (Nussbaum Literatura poszerza wyobrazni¢ narracyjna,
2008: 148) poprzez ktorg konstruujemy zaréwno Innych,

jak i samych siebie, mnozgc opowiesci, postaci
oraz wewnetrzne swiaty, ktore im przypisujemy.
Co wiecej, narracje wielogtosowe czynig to w
Sposob zniuansowany, komplikujgc procesy

Wielu badaczy uznaje wyobraznie narracyjng

i literacki transport za proces treningu empatii,

poniewaz to wtasnie poprzez opowiesci uczymy

§ie kopfigurowac’: Swiaty | rZ('aczywis'toéci identyfikaciji, jakich doswiadczamy jako

|.nr.1e niz nagzg wiagna - t"’_‘k'e’lw ktorych czytelnicy w toku literackiego transportu.

zyjag postacie i ludzie odmienni od nas (Roza , , ) o

& Guimaraes 2022). Kledy z.astanaW|amy sie nad ZW|azk|e'rr.1
miedzy literaturg a empatig, zwykle myslimy

o pozytywnej identyfikacji z postaciami, o

prostym utozsamieniu sie z wydarzeniami

przedstawionymi w opowiesci, ktére pozwalajg

czytelnikowi wejs¢ ,w buty” ktéregos z

bohateréw, zazwyczaj tego pozytywnego.

Tymczasem identyfikacja rzadko zachodzi

w sposob tak liniowy. Czesto czytelnicy

utozsamiajg sie z uczuciami sprzecznymi,

obecnymi w watkach fabularnych przypisanych

czarnym charakterom, oraz z emocjami i

relacjami afektywnymi, ktore reprezentuja,

od ztosci i gniewu, po zazdrosc¢, pragnienie

wiadzy czy kontroli. Utozsamianie sie z

pozornie negatywnymi postaciami literackimi

i ambiwalentnymi emocjami, rowniez tymi

wynikajgcymi z uniwersalnych archetypéw

obecnych w basniach ludowych, niezaleznie

. Jak przypomina feministyczna
autorka i pisarka Chimamanda Ngozi Adichie
(2009), problem ze stereotypami nie polega na
tym, ze sg nieprawdziwe, lecz na tym, ze nie
powinny stanowi¢ jedynej historii zycia, jakg
przypisujemy innosci. W konsekwenc;ji literacki
transport przyczynia sie do ucztowieczania
Innego przez czytelnika o tyle, o ile dbamy
o to, by mnozy¢ odniesienia, jakimi nasza
wyobraznia narracyjna operuje, gdy myslimy
o innoéci. W tym sensie istotne znaczenie
narracji wielogtosowych — ktére jako czytelnicy

1. Etnocentryzm polega na ocenianiu tego, co uznajemy za inno$¢ — innych spotecznosci, jezykoéw i kultur — wedtug standardéw i
zwyczajow witasnej kultury (Bizumic 2018).
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od pozornej prostoty ich konstrukcji, pomaga
nam rozpoznac te uczucia i zgtebiaé

sposoby ich przezywania i zarzgdzania nimi
(Bettelheim 2010). Jednoczesnie proces ten
pozwala nam lepiej zrozumie¢ wtasne emocje
poprzez analize kontekstu i sytuacji osobistej
postaci, takze tej ,ztej”, niezaleznie od tego,
jak przewidywalna moze by¢ narracja czy
archetypiczna funkcja? przypisana jej roli w
opowiesci (Propp 2009).

Literatura bada ambiwalencje procesow
identyfikacji z perspektywy symbolicznej,
ukazujgc ze macocha moze by¢ zaréwno
czarnym charakterem, jak i postacia, ktéra
pomaga czytelnikowi oddzieli¢ wyidealizowany
obraz matki (jako postaci bezpieczenstwa)
od matki rzeczywistej (ze wszystkimi jej
ludzkimi niedoskonatosciami), umozliwiajgc
tym samym zrozumienie ztozonych dynamik
obecnych w rzeczywistych doswiadczeniach,
takich jak macierzynstwo i struktury rodzinne
(Bettelheim 2010). W tym kontekscie, i z
perspektywy symbolicznej, macocha nie tyle
oznacza zerwanie wiezi biologicznej, co raczej
stanowi metafore innosci i emocjonalnego
przesuniecia wewnatrz rodziny (Warner 2015).
Co wiecej, ambiwalencja tych procesow
identyfikacyjnych uczy czytelnikédw rozumienia
niuansow i wewnetrznych sprzecznosci
prawdziwych emocji, tworzgc podstawy do
akceptacji, ze cos moze by¢ szczesliwe,

a jednoczesnie wywotywa¢ melancholie,

albo ze kto$ moze by¢ ztoczyncg i zarazem
wzbudzac¢ wspotczucie (Tolkien 2008). W

tym sensie, w ramach projektu Zoom Out,
argumentujemy, ze wyobraznia narracyjna

to proces doswiadczeniowy, ktory wykracza
poza dostownosc tekstu, umozliwiajgc

A narracje wielogtosowe, ambiwalentne uczucia
i symboliczne interpretacje, pozwalajgc nam

budowac wtasng tozsamos¢ w oparciu o
\\ rosngcyg ztozonose, ktdra ujawnia sie w trakcie

lektury.

intersectionality
and children’s books

2. Propp (2009) definiuje funkcje jako znaczace dziatania lub wydarzenia, ktére posuwajg fabute naprzod, takie jak wyrzgdzenie
szkody lub wywotanie problemu przez czarny charakter (szkodzenie), czy tez powrdt bohatera, ktéry wigze sie z osobistg nagrodg lub
przywroceniem porzgdku spotecznego (powrot). Funkcje te sg pogrupowane w uniwersalne fazy narraciji, takie jak Przygotowanie,
Komplikacja, Walka i Rozwigzanie.
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Ostatecznie, proces ten nigdy nie sprowadza
sie do prostego utozsamienia sie z dobrym
lub ztym bohaterem, poniewaz zadna z tych
postaci nie jest tak jednoznaczna, jak mogtoby
sie wydawac, a kazdg z nich, w pewnym
momencie zycia, nosimy w sobie (Bettelheim
2010). Zamiast tego warto postrzegac literacki
transport jako lustro, w ktérym mozemy sie
przejrzec i zastanowi¢ nad tym, jak w pierwszej
kolejnosci konstruujemy siebie i Innego.

DROGA Z ZOLTEJ CEGLY:
LITERATURA JAKO PODROZ KU INNEMU

Dotychczas argumentowalismy zwigzek
miedzy literaturg a empatig poprzez pryzmat
konstruowania tozsamosci oraz rozumienia
emocji, wskazujgc na znaczenie narraciji
wielogtosowych dla lepszego uchwycenia
niuansow i ztozonosci ludzkiej natury.
Powracajgc jednak do pytania postawionego
na poczatku i zmierzajgc do podsumowania
tej refleksji: w ramach projektu utrzymujemy,
ze

Jesli spojrzymy panoramicznie na historie
literatury, od mitow kreacyjnych i epickich, przez
teatr i poezje klasycznag, po literature ustng,

w tym bajki i opowiesci ludowe, wraz z ich
charakterystycznymi technikami narracyjnymi,
takimi jak refreny, chory, epickie epiklezy

czy moraty, zauwazymy ze wszystkie one
zmierzajg do zadawania pytan o dynamike
relacji miedzyludzkich, a wiec do ksztatcenia
kompetenciji spotecznych — w tym empatii — juz
u swoich podstaw (Bal 2017). Tego rodzaju
pytania stanowig estetyczng podroz, w ktorej
czytelnicy uczg sie poprzez doswiadczenia
poréwnawcze, czym jest dla nich piekno tekstu,
spojnos¢ strukturalna, gtebia abstrakcyjna lub
symboliczna oraz rezonans emocjonalny w
sensie literackim (Thiselton 2012). Co wiecej,
to wiasnie dzieki tym wymiarom literackiego
transportu ksztatcimy naszg zdolnos¢ do
skutecznego postugiwania sie jezykiem oraz
pogtebiamy rozumienie, w jaki sposob wybory
jezykowe (np. ton, dykcja, struktura zdan)

oom

wptywajg na percepcje i wywotujg reakcje
emocjonalne, jednoczesnie przypisujac (sobie)
i innym podmiotowos¢ oraz osadzajgc postacie
literackie, jak i sam $wiat, w okre$lonym
kontekscie (Nussbaum 2008). Mozemy zatem
uznac te procesy za forme treningu kompetencji
empatycznych. W tym holistycznym ujeciu
proponujemy w ramach projektu literature jako
autonomiczng podréz ku innosci, ku empatii, ze
wzgledu na jej niezalezng wartosc¢ jezykowa,
estetyczng i poznawcza.

W catosci rozwazan przesledzilismy zwigzek
miedzy literaturg a empatig poprzez posredni
potencjat tej ostatniej, rozumiejac, ze literacki
transport moze poszerzac¢ narracje dotyczace
zardwno naszego wewnetrznego Swiata,
jak i $wiata innych. Jak omoéwiono, proces
ten ostatecznie przyczynia sie do akceptaciji
ambiwalentnych identyfikacji, tym samym
komplikujgc nasze rozumienie zarzadzania
emocjami poprzez lekture. Nie oznacza to, ze
zdolnosc¢ literatury do wywotywania empatii
zawsze gwarantuje te wewnetrzne procesy
ani ze kazda lektura generuje empatycznag
reakcje. Aby sie do tego zblizy¢, nalezy, jak
wczesniej wspomniano, mnozy¢ narracje,
ktérymi dysponuje nasza wyobraznia. Jednak,
jak ukazuje ten tekst, argumentujemy za
wewnetrzng wartoscig wyobrazni narracyjnej
i literackiego transportu, opierajgc sie na tym,
ze tgczg one wszystkie te doswiadczenia,
stajgc sie drogg z zottej cegty, ktdra ostatecznie
objawia sie nam nie jako szlak prowadzgcy do
szmaragdowego miasta — czyli do konkretnego
celu — lecz jako symbol wszystkich tych,
ktorych spotkalismy, i wszystkiego, czego sie
nauczyliSmy w trakcie podrézy, co ostatecznie
przyczynia sie do ucztowieczenia tych i tego, o
ktérych wczesniej nie wiedzieliSmy nic.
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RONJA PRZESKAKUJE PRZEPASC
| WIDZI SWIAT Z DRUGIEJ STRONY:
ROZUMIENIE NIEROWNOSCI

Ronja, cérka zbdjnika, czuje sie zdradzona i postanawia przeskoczy¢ przepas¢, ktora
oddziela jej Swiat od Swiata wroga — a raczej od tych, ktérych od dziecinstwa uczono jg
postrzegac¢ jako wrogow. Tym odwaznym gestem Ronja zrywa z tym, czego jg nauczono, i
podejmuje decyzje, ktéra podwaza granice miedzy ,nami” a ,nimi”.

Ta postac, stworzona przez Astrid Lindgren, wprowadza nas do niniejszej czesci, ktora
podejmuje temat podejscia do nieréwnosci. Ponizszy film oferuje krétkie wprowadzenie
do naszej perspektywy, przedstawionej jezykiem dostosowanym do uczniéw szkoty
podstawowej.

n B0
Ibs&list=PL7V 3pxljkAJfinhjDL2EQvrvx63MFkVij
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Najczestszym sposobem podejscia do kwestii
nierownosci w klasie jest... niepodejmowanie
jej wcale. W wiekszos$ci krajow europejskich
temat nierbwnosci nie jest systematycznie
uwzgledniany w ksztatceniu nauczycieli.
Oznacza to, ze czesto brakuje Swiadomosci
co do wptywu, jaki nierownosci wywierajg na
takie aspekty, jak tresci nauczania, stosowane
metody dydaktyczne, relacje w klasie oraz
kontakt ze srodowiskiem rodzinnym uczniow.

Niebranie pod uwage skutkow nieréwnosci
uniemozliwia nam uswiadomienie sobie
stereotypow i uprzedzen, ktore jako
nauczyciele reprodukujemy (na przykfad
przy wyborze opowiadan, ktore czytamy,
czy w przyktadach uzywanych na lekcjach),
elementow strukturalnych warunkujgcych
codzienne zycie (wtgczanie lub wykluczanie
z dynamiki klasy, zaufanie lub brak zaufania
miedzy nauczycielami a rodzinami...) czy
tez mozliwosci edukacyjnych, ktére tracimy,
poniewaz nie uwzgledniamy specyficznej
wiedzy ucznidow z mniej normatywnym
zapleczem (na przyktad bogactwa jezykowego
i kulturowego, jakie mogg wniesc do klasy, ich
zréznicowanych kompetenciji czy praktycznej
wiedzy matematycznej dziecka, ktére pomaga
rodzicom prowadzi¢ drobng dziatalno$é
handlowg w weekendy).

Kiedy podejmuje sie temat nierdwnosci,
czesto odbywa sie to z perspektywy
monofokalnej, skoncentrowanej wytgcznie
na jednej osi. Méwigc o osiach nierownosci,
mamy na mysli te podziaty, wokot ktorych
nierownomiernie rozdzielane sg spotecznie
cenione zasoby. A zatem, w zaleznosci od
naszej pozycji na tych osiach (takich jak klasa
spoteczna, zdolnosci, pte¢, pochodzenie, kolor
skory czy orientacja seksualna), bedziemy miec
wiekszy lub mniejszy dostep do okreslonych
zasobow (pieniedzy, prestizu, kontaktow,
informaciji itd.).

Perspektywa intersekcjonalna i jej
zastosowania w literaturze dzieciecej

Gerard Coll-Planas (Uniwersytet w Vic - Centralny Uniwersytet Katalonii)

Perspektywa monofokalna dgzy do badania
i przeciwdziatania skutkom jednej osi
nieréwnosci (Coll-Planas i Sola-Morales 2019).
W obszarze literatury przektada sie to na
analize dzieta literackiego lub dorobku autora,
uwzgledniajgc wytgcznie jeden wymiar. W
kontek$cie edukacyjnym odnosi sie do analizy
rzeczywistosci szkolnej (w klasie, na podworku
czy na bardziej makro poziomach) bgdz do
promowania dziatan (warsztaty, materiaty
dydaktyczne...), ktore koncentrujg sie wokot
jednej osi nierownosci.

Taka perspektywa ma swoje zalety:
pozwala skupi¢ uwage na skutkach jednej osi
nierownosci i przeanalizowac, jak wptywa ona
na rézne obszary. W przypadku ptci nazywane
jest to gender mainstreaming i pomaga
uwzgledni¢ uprzedzenia i stereotypy piciowe
w takich aspektach, jak relacje spoteczne

intersectionality
and children’s books
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w klasie, oczekiwania wobec rol na lekcjach
wychowania fizycznego czy sposob, w jaki
wykorzystywana jest przestrzen na szkolnym
podworku.

Jednak perspektywa monofokalna ma
rowniez swoje wady. Po pierwsze, prowadzi do
interwencji czgstkowych, poniewaz skupienie
sie wylgcznie na jednej osi powoduje pomijanie
pozostatych. Mozemy wiec spotkac sie z
sytuacja, w ktorej w tej samej klasie jednego
dnia odbywa sie warsztat dotyczgcy seksizmu, a
tydzieh pdzniej warsztat poswiecony rasizmowi
— przy czym te zjawiska traktowane sg tak,
jakby byty od siebie oddzielne, jakby uczniowie
jednego tygodnia byli wytgcznie dziewczynkami
lub chtopcami, a tydzien pdzniej wytgcznie
osobami réznych ras (Coll-Planas, Garcia-
Romeral i Garcia-Castillo 2025). Owszem,
osie nierownosci da sie odroznic i wazne jest
zrozumienie ich specyfiki, ale rownie istotne
jest uchwycenie tego, jak na siebie oddziatuja,
poniewaz nikt z nas nie jest tylko kobietg lub
mezczyzng, tubylcem lub migrantem... wszyscy
jestesmy tym wszystkim jednoczesnie.

Drugg wadg perspektywy monofokalnej
jest to, ze ma ona tendencje do pomijania
doswiadczen i problemow okreslonych grup
spotecznych. Przyktadowo, podczas jednej
z sesji roboczych, koordynator ds. réwnosci
pici w placéwce edukacyjnej wykazat brak
wiedzy na temat rzeczywisto$ci dziewczat
noszgcych hidzab. Dla niego ta rzeczywistosc¢
nie byta czescig zagadnienia réwnosci ptci,

a zatem doswiadczenia tych dziewczat nie
byty brane pod uwage w ramach problematyki
rédwnosci pitci, lecz przypisywane zostaty
kategorii pochodzenia i réznorodnosci religijnej
— aspektow, ktore w tej placowce nie byly w
ogole omawiane. W praktyce wiec kategoria
chtopcow i dziewczat, ktdérg sie postugiwat,
wykluczata uczennice migrantki i/lub uczennice
wyznajgce niehegemoniczne religie. Podobne
problemy mozna znalez¢ w materiatach do
przeciwdziatania przemocy ze wzgledu na
pteC, ktore czesto koncentrujg sie wytgcznie na
doswiadczeniach ucznidéw biatych, rodzimych,
cisheteronormatywnych (Coll-Planas & San
Martin 2022).

oom

Po trzecie, Ange-Marie Hancock (2007)
zwraca uwage, ze logika monofokalna sprzyja
rywalizacji pomiedzy osiami nierbwnosci —
zjawisku, ktore okresla mianem ,igrzysk ucisku”.
W ten sposob osoby lub grupy odpowiedzialne
za konkretne osie nierobwnos$ci konkurujg
ze sobg o pozyskanie wiekszych zasobdw,
zarowno finansowych, jak i niefinansowych,
takich jak widoczno$¢ czy uznanie, aby moc
zorganizowac wiecej warsztatow, szkolen,
wydac wiecej materiatébw edukacyjnych... Co
wiecej, sama ta rywalizacja jest nierowna,
poniewaz istniejg osie nieréwnosci, ktére
dysponujg wiekszymi zasobami niz inne, w
zaleznosci od takich czynnikow jak kontekst
spoteczny, sposob przedstawiania danego
zagadnienia w mediach, wptyw aktywizmu czy
orientacja polityczna administracji publicznej
odpowiedzialnej za dany obszar.

PERSPEKTYWA INTERSEKCJONALNA

Okoto lat 90. XX wieku w Stanach
Zjednoczonych ukuto pojecie intersekcjonalnosci
w oparciu o wktad aktywistek i akademiczek
afroamerykanskich, ktore sformutowaty
podwdjng krytyke: wobec feminizmu, za
reprezentowanie wytgcznie biatych kobiet z klasy
Sredniej; oraz wobec ruchu antyrasistowskiego,
za reprodukowanie androcentrycznej
perspektywy. W tym kontekscie Kimberlee
Crenshaw (1989) skrytykowata ,tendencje
do traktowania rasy i pfci jako wzajemnie
wykluczajgcych sie kategorii dodwiadczenia i
analizy” (139), argumentujgc ze ,do$wiadczenie
intersekcjonalne jest czyms wiecej niz suma
rasizmu i seksizmu” (140). Tym samym, nie
chodzi tu o dodawanie do siebie poszczegodlnych
osi, lecz 0 zrozumienie rzeczywistosci, ktore
wytaniajg sie w punktach ich przeciecia.

W tym duchu Patricia Hill Collins (2002)
utrzymuje, ze rézne formy opresji sg ze
sobg powigzane w matrycy, w ktérej ludzie
zajmuja zmienne pozycje wiadzy. Podkresla
to interakcje i wspétzaleznosé miedzy
osiami nieréwnosci, pomagajac zrozumiec,
ze dana osoba moze by¢ jednoczesnie
oprawcy i ofiara. Takie podejscie sktania
do uznania ztozonos$ci systemow opresji
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oraz do pracy nad demontazem wzajemnie
powigzanych struktur wiadzy.

Intersekcjonalno$¢ dostarcza nam zatem
bardziej ztozonej perspektywy nierownosci,
ktéra uwzglednia przeciecia réznych osi
nierownosci i podkresla koniecznosé
rozumienia ich w konkretnym kontekscie.
Zamiast proponowac ogoélne odpowiedzi czy
uogolnienia, zacheca ona do analizy, ktére
przeciecia osi sg istotne w kazdej konkretne;j
sytuacji interwencji.

Z tej perspektywy jestesmy zobowigzani do
zastanowienia sie, w jaki sposob wptywa na nas
(réwniez w roli nauczyciela) nasza strukturalna
pozycja w odniesieniu do wszystkich osi
nierownosci. | ten element jest kluczowy:
pamietaé, ze wszyscy ludzie sg usytuowani
na wszystkich osiach, nawet jesli czasem
jestedSmy wystarczajgco uprzywilejowani, by
tego nie zauwazac. Przywilejem osoby biatej
jest nie by¢ swiadomym, ze przynalezy sie do
okreslonej rasy (rozumianej jako socjokulturowa
konstrukcja cech fizycznych), przywilejem
osoby cisptciowej jest nie dostrzegac, ze kazda
osoba ma tozsamos¢ ptciowg (nie tylko osoby
transptciowe), i mozna by tak wymienia¢ dalej w
odniesieniu do wszystkich osi nierdbwnosci..

Jednoczesénie intersekcjonalnos¢ stanowi
perspektywe krytyczng, ktora sktania nas
do zadania pytania, w jaki sposéb sami
uczestniczymy w utrwalaniu nieréwnosci:
poprzez nasze uprzedzenia i projekcje, ale
takze jako osoby pracujgce w instytucjach,
ktore strukturalnie funkcjonujg w sposéb
odtwarzajgcy nierownosci. Niezaleznie
od naszej indywidualnej woli, dziatamy
w instytucjach edukacyjnych bedacych
elementem wiekszego mechanizmu, ktory
powiela nierobwnos$ci zwigzane z klasg
spoteczng, pochodzeniem czy zdolnosciami,
przez co $ciezka edukacyjna uczniow jest
w duzym stopniu uwarunkowana (cho¢ nie
zdeterminowana) ich poczatkowg sytuacja.
W tym duchu, jak rozwazamy w kolejnej
czesci, jedng z pierwszych strategii, ktére
mozemy zastosowac, by wdrazac¢ perspektywe
intersekcjonalng w pracy dydaktycznej, jest

oo
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uznanie wptywu naszej wtasnej pozycji na to,
co i jak robimy.

UZNANIE UPRZEDZEN KADRY
NAUCZYCIELSKIEJ

Podazajgc za innymi dyskursami o
charakterze transformacyjnym, takimi jak
antyrasizm czy feminizm, perspektywa
intersekcjonalna zacheca nas do zastanowienia
sie, w jaki sposob nasza pozycja w odniesieniu
do osi nierébwnosci wptywa na nasze zycie,
i do zadania sobie pytania, co mozemy z
tego doswiadczenia przenies¢ na naszg role
nauczycielska.

Podczas szkolen dla nauczycieli zwykle
podejmujemy ten temat, zadajgc trzy pytania:

+ Jakie elementy twojej pozyciji strukturalne;j
(w odniesieniu do osi nierdwnosci)
wigzaty sie dla ciebie z trudnosciami lub
niekorzysciami?
« Jakie elementy twojej pozycji strukturalne;j
zapewnity ci korzysci lub przywileje?
* W jaki sposob twoja pozycja strukturalna
wptywa na twojg prace dydaktyczng?
Zadajemy te pytania pojedynczo, dajgc czas
na refleksje indywidualng i puszczajgc w tle
muzyke sprzyjajgca skupieniu. Nastepnie
proponujemy, by uczestnicy porozmawiali z
osobg siedzgcg obok o tym, co sie w nich
pojawito, a na kohcu pytamy, czy ktos chciatby
podzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami i
refleksjami z catg grupg. Dbamy przy tym o
stworzenie przestrzeni odwagi (zob. rozdziat
13), ktérej celem nie jest wytykanie innym
bteddéw, zawstydzanie ich czy wzbudzanie
poczucia winy za to, ze odtwarzajg stereotypy
i uprzedzenia, lecz refleksja nad tym, jak
mozemy wzig¢ odpowiedzialnosc¢ i przyczynic
sie do zmiany.
To ¢wiczenie okazato sie niezwykle przydatne
w identyfikowaniu uprzedzen i stereotypdw,
w uswiadamianiu sobie, co projektujemy na
innych na podstawie wtasnych doswiadczen,
a takze w zauwazaniu bliskosci lub dystansu,
jakie odczuwamy wobec ucznidw i ich rodzin.
Wstuchiwanie sie w siebie i uznanie, ze

ity
s books

intersectional

and chi

ldren’



49 | Od strony do kontekstu spotecznego
Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

swiadomie lub nieSwiadomie uczestniczymy

w reprodukowaniu nieréwnosci, jest

niekomfortowe i bolesne (dlatego podczas

przeprowadzania tego ¢wiczenia zawsze

podkreslamy, ze kazdy ma prawo sam

zdecydowac, czym chce sie podzielic¢). Ale

to wiasnie dlatego, ze wywotuje poruszenie,

stanowi ono doswiadczenie transformujgce:
Jesli kiedykolwiek poczutes bol wynikajgcy

Z komentarza lub dziatania nacechowanego

nieuswiadomionym uprzedzeniem, albo jesli

Z przerazeniem zorientowates sie, ze cos,

co powiedziates bez ztej intencji, zostato

odebrane jako rasistowskie, seksistowskie czy

klasistowskie: wiesz, jak wazna jest ta praca. To

czesto ukryte, niezamierzone formy uprzedzen
najbardziej ranig osoby marginalizowane
(Ahmed 2018: 104).

Kontynuujgc te logike, Sara K. Ahmed (2018)
proponuje, aby materiaty stuzgce do pracy nad
nierobwnosciami z uczniami byty w pierwszej
kolejnosci wykorzystywane wsrod kadry
pedagogiczne;j:

Jesli chcemy nauczy¢ uczniow wspofczucia
i ztozonego myslenia, musimy najpierw sami
przebrngc przez te prace. W przeciwnym
razie mozemy nie by¢ przygotowani na jej
konsekwencje: walke lub ucieczke, 1zy, ciarki
na skorze, chec przewrocenia stotow (Ahmed
2018: 32).

Praca nad nieréwnosciami nie powinna
wiec polegac jedynie na przerzucaniu

odpowiedzialnosci i wskazywaniu uczniom,

co robig Zle; powinna rowniez obejmowac nas
jako nauczycieli i sktania¢ do refleksji nad tym,
jak sami uczestniczymy w reprodukowaniu
nierownosci.

PARADOKS DZIECIECEJ
LITERATURY

W obszarze edukacji kluczowe jest to, by
podkresli¢ i poddac¢ refleksji o wieku, kitorg
nalezy rozumie¢ z uwzglednieniem jej specyfiki.
Jak zauwaza Hanna Arendt (1961), niektorzy
interpretujg te os, traktujgc dzieci jako uciskang
mniejszos¢, ktorg nalezy wyzwoli¢ spod
wiadzy dorostych. Tymczasem, zgadzajgc
sie z filozofkg, uwazamy ze takie podejscie
nie uwzglednia faktu, iz niesprawiedliwe
bytoby traktowanie dzieci jak dorostych, a
jednoczesnie to dorosli muszg wzig¢ na siebie
odpowiedzialno$¢ za wychowanie dzieci oraz
wyposazenie ich w narzedzia do zrozumienia
Swiata, do ktorego je sprowadzilismy, i
odnalezienia w nim swojego miejsca. Kluczowe
zatem staje sie zastanowienie nad tym, w
jaki sposob sprawujemy wiadze dorostych,
wynikajgcg z odpowiedzialnosci za osoby
matoletnie, nie naduzywajac przy tym tej witadzy.

Réznica wieku stanowi podstawe nierownosci
wiadzy miedzy dorostg kadrg nauczycielskg a
miodymi uczniami. Je$li dodamy do tego temat
literatury dzieciecej, os wieku nabiera jeszcze
wiekszego znaczenia. Jak przypomina Daniel
Nahum (2023: 44), facinskie infans oznacza
Lhieposiadajgcy zdolnosci méwienia”, podczas
gdy stowo autor wigze sie z autorytetem. W
literaturze dzieciecej mamy zatem do czynienia
z kontrastem miedzy dzie¢mi, ktore nie majg
gtosu, a dorostymi autorami, ktérzy dysponujg
autorytatywnym gtosem. Tu ujawnia sie
paradoks wpisany w sama nature literatury
dzieciecej: to literatura skierowana do
dzieci, ale pisana, redagowana, wydawana,
kupowana, a czesto rowniez czytana i
polecana przez dorostych (aspekt ten
omawiamy w rozdziale 2.1); przez dorostych,
ktérzy decyduja, jakg wiedze i jakie wartosci
chcg dzieciom przekazac:
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Kazde spoteczenstwo stworzyto pojecie (a
doktadniej mieszanke pojec) tego, czym wedtug
niego jest ,dziecinstwo”, a zatem rowniez tego,
Jak powinna wyglgdac edukacja. W oparciu o
ten konstrukt wyobrazeniowy spoteczenstwa
tworzyty (produkujgc, adaptujgc i nadajgc
nowe znaczenia) teksty odpowiadajgce
spoteczenstwu, jakie chciaty zbudowac¢ (Nahum
2023: 30).

Ta asymetryczna relacja dotyczy nie tylko
pisania, ilustrowania, produkcji, sprzedazy,
rekomendacji i czytania, ale takze, jak juz
widzieliSmy, rozmowy o interpretacji: kto ma
autorytet, by ustali¢ ,prawdziwe” znaczenie
tekstu? Nad tym zagadnieniem pochylali sie
tacy autorzy jak Umberto Eco, Roland Barthes
czy Michel Foucault, miedzy innymi. To wtasnie
w tym miejscu ponownie pojawia sie idea
rozmowy jako kluczowego sposobu pracy z
literaturg w klasie, poniewaz rozmowa zrywa z
koncepcja jednej prawdy o tekscie, przesuwa
hierarchiczng pozycje, pozwala debatowac nad
znaczeniem i uznawac rozne stanowiska (zob.
rozdziat 12).

UZNANIE PODPORZADKOWANEJ
WIEDZY

W $lad za analizami socjologéw Pierre’a
Bourdieu i Jeana-Claude’a Passerona Daniel
Nahum (2023) zauwaza, ze szkota nie
przekazuje kultury catego spoteczenstwa,
lecz reprodukuje kulture klasy spotecznej
dominujgcej. Dzieje sie to réwniez poprzez
ksigzki znajdujgce sie w bibliotece, ktore sg
polecane i promowane. Poza zagadnieniem
klasy spotecznej ta refleksja dotyczy takze
innych osi nierownosci, takich jak pochodzenie,
ktére moze wigzac sie z réznorodnoscig
kulturows i religijna.

W tym duchu Daniel Goldin (cyt. za Petit,
2024: 165) stwierdza, ze biblioteki powinny byc¢
,miejscem, w ktorym wiedza jest uznawana,

a nie tylko przestrzenia, gdzie wiedza jest
przechowywana lub udostepniana publicznie”.
Te refleksje mozna odnies¢ do szkoty: z
perspektywy intersekcjonalnej szkota nie
moze ogranicza¢ sie do bycia przestrzenia,

w ktorej przechowuje sie i rozpowszechnia
wiedze hegemoniczng, ale powinna byé
przestrzenig, w ktorej uznaje sie wiedze
réznorodng i podporzadkowana.

Fatima Sissani, Francuzka algierskiego
pochodzenia, krytykuje to, jak spoteczenstwo
francuskie zignorowato kulture migrantéw
pierwszego pokolenia. Doprowadzito to do
powstania ,okaleczonej wyobrazni” u oséb,
ktore, jak ona, nalezg do drugiego pokolenia:
2wytonilismy sie z pustki, z pochodzenia bez
genealogii; bycie pozbawionym tego byto ceng,
jakg zaptacilismy za akceptacje” (cyt. za Petit,
2024: 61). W swojej pracy antropologiczne;j
Michéle Petit (2024: 73) zaobserwowata,
ze wiele rodzin uchodzczych lub migrantéw
,Zapomina opowiesci, ktére im opowiadano,
albo ma wrazenie, ze nalezg one do
przesztosci, ktéra juz nie ma sensu”; ze dzieci
wstydzg sie swojego dziedzictwa kulturowego
i czujg sie ,oderwane” od rodzinnej przesztosci
i od terazniejszosci, ktéra jest uwarunkowana
trudng pozycjg pomiedzy réznymi ramami
kulturowymi.

Ta rzeczywisto$¢ nie odnosi sie wytgcznie
do indywidualnych historii czy konkretnych
rodzin, ale wigze sie rowniez z aspektami
strukturalnymi. Jak pisze Petit (2024: 75): ,nie
pozegnaliSmy jeszcze wielkiej pogardy wobec
kultur innych, w szczegolnosci tych, ktore
byty wczesniej kolonizowane i wygnane. Nie
porzucilismy naszej wielkiej aroganc;ji’.

Reprodukcja wiedzy hegemonicznej i brak
uznania dla perspektyw podporzgdkowanych
wywotujg réwniez poczucie dyskomfortu
i konflikty w niektérych rodzinach wobec
instytucji szkolnej, ktora nie tylko nie docenia
wiedzy nadajgcej sens ich doswiadczeniu,
ale tez narzuca ich dzieciom obce wartosci
kulturowe. Jesli jednak odwrdocimy ten trend,
dostrzezemy potencjat szkoty oraz literatury
dzieciecej w zakresie uznawania kontekstow
kulturowych i indywidualnych Sciezek
zyciowych:

Kiedy dziecko zawtaszcza fragmenty kultury
swoich rodzicow i ta kultura zostaje uznana,
wowczas bedzie sie ono mniej obawiac zdrady
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wobec nich. Znacznie tatwiej bedzie mu
przyjac inng kulture i odczuwac satysfakcje
Z tej roznorodnosci. Przeciwnie, pogarda
wobec kultur pochodzenia moze prowadzi¢
do odwrdcenia pietna i Zzgdania tozsamoSci
monolitycznej (Petit, 2024: 75).

Postrzeganie szkoét i bibliotek jako przestrzeni,
w ktoérych wiedza jest uznawana, prowadzi do
koniecznos$ci przemyslenia obowigzujgcego
kanonu literackiego, listy lektur (jesli istnieje),
dostepnych zasobow bibliograficznych oraz
dziatan mediacyjnych zwigzanych z literatura,
ktére sg tam realizowane. W tym duchu Sara
K. Ahmed (2018: 104) proponuje, aby przyjrzec
sie krytycznie bibliotece szkolnej, klasowej, a
nawet prywatnej, zadajgc sobie pytania: ,Czyje
gtosy sg styszane? Kto opowiada historie? Czy
w bibliotece, poprzez autoréw i bohaterow,
obecne sg gtosy, ktdre odzwierciedlajg gtosy w
klasie?”. Ten aspekt zostat szerzej omowiony
w zestawie ¢wiczen zatytutowanych ,Pewnego
razu...” w materiale “Zestaw Narzedzi”.

STRATEGIE DLA PRZESTRZENI
SPOTKANIA

Znajdujemy sie w coraz bardziej
spolaryzowanej rzeczywistosci, w ktérej
spokojne stuchanie i rozmowa z innymi stajg
sie coraz trudniejsze. Kwestie zwigzane z
réwnoscig przestaty by¢ marginalnym tematem
debaty spotecznej i zaczety zajmowac
centralne miejsce kontrowersiji. Ta logika
przenosi sie rowniez do klas szkolnych, gdzie
polaryzacja staje sie wyrazna i szczegolnie
utrudnia dziatania w obszarze réwnosci. W tym
kontekscie interwencje monofokalne okazujg
sie nie tylko niewystarczajgce, ale czasami
wrecz pogtebiajg dystans pomiedzy grupami
spotecznymi, ozywiajgc dynamiki rywalizaciji i
konfrontacji.

To wiasnie w takim kontekscie podejscie
intersekcjonalne do literatury, oparte na idei
rozmowy, jawi sie jako narzedzie o ogromnym
potencjale. Poniewaz rozmowa nie polega
wylgcznie na méwieniu; oznacza uznanie
istnienia drugiego cztowieka, otwarcie
sie na réznorodnos¢ gtosow, ktére

nas kwestionujg i wzbogacaja, nauke
patrzenia na swiat oczami innych oraz
odnalezienie siebie w opowiesciach, ktére
wczeshniej wydawaly sie nam obce. Krotko
mowigc, literatura widziana przez pryzmat
intersekcjonalny moze stac sie przestrzenig
spotkania w coraz bardziej podzielonym
Swiecie.
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roznorodnosci

Bruno Curko (Uruga ,Mala Filozofija")

Integracja krytycznego myslenia i
intersekcjonalnosci tworzy silne ramy
analityczne do rozumienia i podejmowania
wspotczesnych problemow spotecznych.
Podczas gdy krytyczne myslenie zacheca
jednostki do logicznej oceny sytuaciji i
uzasadniania wtasnego rozumowania,
intersekcjonalnos¢ uwypukla ztozone i
naktadajgce sie tozsamosci, ktore ksztattujg
doswiadczenia i interakcje spoteczne.
Stosujgc krytyczne myslenie przez pryzmat
intersekcjonalny, wychodzimy poza
uproszczone wyjasnienia nierownosci,
rozwijajgc gtebsze zrozumienie réoznorodnosci,
wigczenia spotecznego i sprawiedliwosci.

To podejscie ma szczegbling wartos¢ w
srodowiskach edukacyjnych, gdzie analiza
literatury, historii i struktur spotecznych z
uwzglednieniem intersekcjonalnosci moze
pomoc uczniom w wyksztatceniu bardziej
Zniuansowanego rozumienia wtadzy,
przywilejéw i opresji. Zamiast badac problemy
w oderwaniu od siebie, jednostki sg zachecane
do zastanowienia sie, w jaki sposob rézne
formy dyskryminaciji — takie jak rasizm, seksizm,
klasizm czy ableizm — wspétoddziatujg i
ksztattujg doswiadczenia ludzi. Takie podejscie
pozwala na formutowanie bardziej inkluzywnych
i sprawiedliwych rozwigzan problemow
spotecznych, poprzez uznanie roznorodnosci
ludzkich doswiadczen.

DEFINIOWANIE MYSLENIA ]
KRYTYCZNEGO W KONTEKSCIE
SPOLECZNYM

Zgodnie z ustaleniami badaczy takich jak
Lipman (2003) oraz Paul i Elder (2002), myslenie
krytyczne definiowane jest jako zdolno$¢ do
systematycznej i racjonalnej analizy, oceny oraz

Krytyczne myslenie przez pryzmat
intersekcjonalnosci: rozumienie

syntezy informaciji. W kontekscie edukacyjnym
myslenie krytyczne czesto wigzane jest z
rozumowaniem logicznym, rozwigzywaniem
problemdw i kwestionowaniem zatozen. Nie jest
ono jednak wytgcznie umiejetnoscig poznawczg;
wigze sie takze z odpowiedzialnoscig

etyczng i spoteczng (Nussbaum, 2012).

Martha Nussbaum (2012) podkresla role
dialogu sokratejskiego w rozwijaniu my$lenia
krytycznego, argumentujgc, ze edukacja
powinna ksztattowa¢ zaangazowanych i
empatycznych obywateli, ktorzy bedg podwazac
dominujgce narracje. Podobnie Noam Chomsky
(2013) krytykuje tradycyjne systemy edukac;ji za
ktadzenie nacisku na pamieciowe przyswajanie
wiedzy zamiast wspierania niezaleznego
dociekania, argumentujgc, ze prawdziwa
edukacja powinna zachecac uczniéw do
kwestionowania struktur wtadzy i ideologicznych
uprzedzen. W nawigzaniu do tych perspektyw
Curko (2017) wskazuje na nieodzowny zwigzek
miedzy mysleniem krytycznym a autonomig
intelektualng, podkreslajgc, ze bez myslenia
krytycznego jednostki stajg sie bardziej

podatne na manipulacje i uwarunkowania
ideologiczne. Systemy edukacyjne, ktore
faworyzujg bierne przyswajanie wiedzy zamiast
aktywnego poszukiwania, przyczyniajg sie

do ograniczenia zdolnosci do samodzielnego
myslenia, wzmacniajgc struktury hierarchiczne

i ograniczajgc zaangazowanie demokratyczne.
Ponadto, myslenie krytyczne nalezy rozumie¢
jako proces ciggty i samokorygujacy, a nie
statyczng umiejetnosc. Jak zaznacza Peirce
(1877), proces dociekania rozpoczyna sie od
watpliwosci i niezadowolenia z obowigzujgcych
przekonan, co sktania jednostki do poszukiwania
uzasadnionych wnioskow. Ta koncepcja

jest scisle zwigzana z ogélnymi zatozeniami
podejscia wspolnoty dociekania w Filozofii dla
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Dzieci, gdzie dialog i intelektualne wyzwania
stanowig site napedowg gtebszego zrozumienia i
emancypacji intelektualne;j.

Integracja pytan sokratejskich, dociekania
wspoélnotowego oraz perspektywy
intersekcjonalnej okazata sie skutecznie
wzmacniac funkcje myslenia krytycznego jako
narzedzia zaréwno rygoru epistemologicznego,
jak i przemiany spoteczne;j.

INTERSEKCJONALNOSC: RAMA
DO ROZUMIENIA ROZNORODNOSCI

Termin ,intersekcjonalnos¢” zostat ukuty
przez Kimberlé Crenshaw (1989) w celu
opisania wspotzaleznosci tozsamosci
spotecznych oraz sposobu, w jaki przyczyniajg
sie one do unikalnych doswiadczen opres;ji i
przywileju (zob. rozdziat 7). Cho¢ poczatkowe
rozwazania nad intersekcjonalnoscig
koncentrowaty sie przede wszystkim na
interakcji pomiedzy ptcig a rasg, wspotczesne
zastosowania obejmujg réwniez inne wymiary
tozsamosci, takie jak klasa spoteczna,
niepetnosprawnos¢ czy orientacja seksualna.
Intersekcjonalno$¢ kwestionuje pojecie
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uniwersalnych doswiadczen, podkreslajgc,
w jaki sposob wiele wskaznikdéw tozsamosci
wspotoddziatuje, ksztattujgc przezywang
rzeczywistos¢ jednostek (Crenshaw 1991).
Zastosowanie intersekcjonalnego spojrzenia
w mysleniu krytycznym ufatwia identyfikacje
ukrytych uprzedzen i nieréwnosci strukturalnych
obecnych w edukaciji, mediach czy dyskursie
politycznym (Crenshaw 1991; Collins &
Bilge 2016; Sensoy & DiAngelo 2017).
Intersekcjonalnos¢ zacheca do krytycznego
przygladania sie, w jaki sposéb dominujgce
narracje ksztattujg postrzeganie spoteczne
i utrwalajg systemowg dyskryminacje.
Jak zauwaza Crenshaw (1991: 124),
,niezajmowanie sie przenikaniem rasizmu
i seksizmu pozostawia czarne kobiety w
paradoksalnej przestrzeni, w ktérej ani
ruch feministyczny, ani antyrasistowski nie
odpowiadajg w petni na ich potrzeby”.
To podejscie ukazuje rowniez, w jaki sposéb
polityki, ktére na pierwszy rzut oka wydajg
sie neutralne, mogg mimo wszystko utrwalac
nierownosci. Jak wskazujg badacze,
uprzedzenia i dyskryminacja ze wzgledu na
rase, klase spoteczng, niepetnosprawnosc¢
oraz status jezykowy doprowadzity do tego, ze
lokalne, stanowe i federalne przepisy nakazujg
rozdzielanie danych wedfug tych kategorii.
Jednakze raporty rzadko uwzgledniajg wptyw,
Jaki ma to na uczniow podlegajgcych dodatkowej
marginalizacji, gdy przypisuje sie im wiecej
niz jedng z tych zmiennych tozsamosciowych
(Artiles i in. 2022: 56).

LACZENIE DWOCH PODEJSC:
DLACZEGO INTERSEKCJONALNOSC
POTRZEBUJE MYSLENIA
KRYTYCZNEGO

Chociaz perspektywa intersekcjonalna
dostarcza przetomowych ram do rozumienia
nierownos$ci, konieczne jest uznanie, ze jej
skutecznosc¢ zalezy od obecnosci myslenia
krytycznego. W przypadku braku logicznego
rozumowania i analizy opartej na dowodach,
dyskurs wokét intersekcjonalnosci narazony
jest na nadmierng subiektywnos¢ lub
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dogmatyzm. Mimo ze intersekcjonalnosc¢
wywodzi sie z ram politycznych i
ideologicznych, jej sita analityczna tkwi

w zdolnosci do ujawniania nierownosci
strukturalnych za pomocg krytycznego
dociekania. Myslenie krytyczne odgrywa
kluczowg role w zapewnianiu, ze analizy
intersekcjonalne pozostajg rygorystyczne,
dobrze ugruntowane i otwarte na rewizje, co
pozwala unikng¢ putapek esencjalizmu lub
redukcjonizmu (Artiles i in., 2022: 97). Z drugiej
strony, myslenie krytyczne czerpie korzysci
Z intersekcjonalnosci poprzez rozszerzenie
swojego zakresu poza abstrakcyjne
rozumowanie o kwestie sprawiedliwosci
spotecznej i doswiadczenia zyciowe. Czysto
racjonalistyczne podejscie do myslenia
krytycznego, pozbawione intersekcjonalnych
odniesien, moze przeoczy¢ systemowe
czynniki ksztattujgce indywidualne mozliwosci i
ograniczenia:

W kontekscie nierownoSci spotecznych
zycie ludzi oraz organizacja wtadzy w danym
spoteczenstwie sg lepiej rozumiane nie jako
ksztaftowane przez pojedynczg o$ podziatu
spotfecznego, lecz przez wiele osi, ktore
wspotdziatajg i wzajemnie na siebie wptywajg
(Collins i Bilge 2016: 2).

Ta perspektywa ma szczegodlne znaczenie
w edukacji, gdzie brak swiadomosci
intersekcjonalnej moze prowadzi¢ do utrwalania
istniejgcych dysproporcji.

Polityki edukacyjne czesto nie uwzgledniajg
skumulowanego wptywu rasy, pfci, klasy
spotecznej i niepetnosprawnosci, co skutkuje
dalszg marginalizacjg, a nie wtgczeniem (Artiles
iin. 2022: 56).

Integracja myslenia krytycznego
z intersekcjonalnoscia to podejscie
pedagogiczne, ktére umozliwia
nauczycielom i decydentom tworzenie
bardziej inkluzywnych ram dziatania,
ukierunkowanych na przeciwdziatanie
nieréwnosciom strukturalnym, zamiast
ich utrwalania. Relacja miedzy mysleniem
krytycznym a intersekcjonalnoscig nie ma
charakteru konkurencyjnego, lecz wzajemnie

sie wzmacnia. Myslenie krytyczne dostarcza
narzedzi do analizy logicznej, natomiast
intersekcjonalnos¢ zapewnia, ze analiza
pozostaje wrazliwa na ztozonos¢ rzeczywistosci
spotecznej. Brak tej integracji, jak zauwazajg
Artiles i in. (2022: 108), prowadzi albo do
nadmiaru abstrakcyjnego i oderwanego od
rzeczywisto$ci dyskursu, albo do ideologicznej
sztywnosci, ktora staje sie niepodatna na
krytyczng refleksje.

ZASTOSOWANIA W EDUKACJI:
PRZEMYSLENIE PROGRAMU
NAUCZANIA | PEDAGOGIKI

Integracja mys$lenia krytycznego i
intersekcjonalnosci wykazuje transformacyjny
potencjat w obszarze edukacji. W srodowiskach
edukacyjnych zasady te mozna wdrazac na
rozne sposoby, w tym:

Literatura i czytanie krytyczne

Zastosowanie myslenia krytycznego przez
pryzmat intersekcjonalny w analizie dzieta
literackiego wymaga zadania pytania o to,

w jaki sposob doswiadczenia postaci sg
ksztattowane przez takie czynniki jak rasa, ptec,
klasa spoteczna i inne tozsamosci. Przyjecie
tego podejscia pozwala uczniom wyjs¢ poza
powierzchowne interpretacje, sktaniajgc ich do
zbadania, ktore gtosy sg eksponowane, a ktére
marginalizowane, oraz jak dominujgce struktury
spoteczne wptywajg na narracje i jej tematy.

Aby zilustrowac ten punkt, konwencjonalna
analiza cyklu o Harrym Potterze autorstwa
J.K. Rowling mogtaby koncentrowac sie
na tematach bohaterstwa, przyjazni oraz
walce dobra ze ztem. Natomiast analiza
intersekcjonalna badataby, w jaki sposéb w
tej opowiesci wspodtoddziatujg ptec, klasa
spoteczna i przywilej spoteczny. Na przyktad
analiza ta mogtaby skupi¢ sie na tym, jak
status Hermiony Granger jako mugolki naraza
ja na dyskryminacje (co stanowi paralele
do rzeczywistych uprzedzen rasowych i
klasowych), jak postacie skrzatéw domowych
ukazujg kwestie stuzebnosci i wyzysku pracy,
lub jak traktowani sg cztonkowie spotecznosci
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pochodzgcy z mniej uprzywilejowanych
Srodowisk, tacy jak Rubeus Hagrid, wewnatrz
spotecznosci czarodziejow.

Tradycyjna analiza ksigzki Pippi
Poriczoszanka (1945) autorstwa Astrid
Lindgren mogtaby koncentrowac sie na
humorze opowiesci, przygodzie i tematach
dzieciecej niezaleznosci. Jednak analiza
intersekcjonalna badataby, w jaki sposéb
Pippi, jako bogata, osierocona dziewczynka o
wyjgtkowej sile fizycznej, podwaza tradycyjne
role ptciowe i oczekiwania zwigzane z klasg
spoteczng. Mozna by przeanalizowag, jak
jej niepostuszenstwo wobec autorytetu i
norm spotecznych sytuujg jg na marginesie,
skfaniajgc do refleksji nad przywilejem
i marginalizacjg. Co wiecej, analiza ta
mogtaby poddac krytyce obecne w ksigzce
stereotypy kolonialne, szczegdlnie w sposobie
przedstawiania kultur pozaeuropejskich,
inicjujgc dyskusje na temat tego, w jaki sposob
literatura dziecieca odzwierciedla spoteczne
uprzedzenia.

Takie podejscie zacheca uczniow do
krytycznej oceny ukrytych uprzedzen w
literaturze i zastanowienia sie, w jaki sposob
opowiesci odzwierciedlajg lub podwazajg normy
spoteczne. Poprzez badanie dominujgcych i
wyciszanych gtoséw w literaturze oraz analize
wptywu tozsamosci na doswiadczenia postaci,
uczniowie mogg rozwija¢ gtebsze rozumienie
réznorodnosci i struktur witadzy obecnych w
narracjach literackich.

Historia i wiedza o spoteczenstwie

W analizie historycznej intersekcjonalnos¢
pomaga dekonstrukowaé uproszczone narracje
historyczne, ktére czesto pomijajg perspektywy
grup marginalizowanych. Tradycyjne ujecia
historii koncentrujg sie zazwyczaj na grupach
dominujgcych, czesto spychajgc na margines
gtosy kobiet, aktywistow i aktywistek LGBTQ+,
0s6b z niepetnosprawnosciami oraz mniejszosci
etnicznych, ktére odegraty kluczowg role w
ksztattowaniu historii. Integrujgc myslenie
krytyczne z intersekcjonalnoscig, uczniowie

oom
uczg sie kwestionowac¢ dominujgce narracje,
rozpoznawac uprzedzenia w zrédtach
historycznych i formutowaé dobrze uzasadnione
argumenty. Na przykfad tradycyjne podreczniki
do historii mogg przedstawiac ruch na rzecz
praw obywatelskich gtownie przez pryzmat
meskich lideréw, takich jak Martin Luther King
Jr. czy Malcolm X, pomijajgc wkfad postaci
takich jak Ella Baker, Bayard Rustin czy
Fannie Lou Hamer, kt6re odegraty kluczowg
role w dziataniach oddolnych. Perspektywa
intersekcjonalna rozszerzytaby te narracje,
uwzgledniajgc wktad kobiet, aktywistow
LGBTQ+ oraz 0sob z niepetnosprawnosciami,
badajgc, w jaki sposéb rézne formy opres;ji
przecinaty sie w tych zmaganiach. Podobne
uproszczenia narracji historycznych mozna
dostrzec w literaturze dzieciecej, szczegolnie
w basniach, ktore czesto przedstawiajg
jednowymiarowe postacie i liniowe struktury
witadzy. Wezmy pod uwage klasyczng opowies¢
o Kopciuszku. Tradycyjna interpretacja tej
historii koncentruje sie na tematach dobroci,
wytrwatosci i nagrody za cnote. Opowie$c¢ ta
czesto odczytywana jest jako uniwersalna
narracja o pokonywaniu przeciwnosci
losu. Jednak intersekcjonalne interpretacje
Kopciuszka badatoby, w jaki sposéb ptec, klasa
spoteczna i przywileje ksztattujg doswiadczenia
bohaterki. Status Kopciuszka jako osieroconej
dziewczyny z klasy pracujgcej czyni jg podatng
na wyzysk, podczas gdy macocha i przyrodnie
siostry petnig role spotecznych strazniczek,
umacniajgcych hierarchie klasowe i ptciowe.
Dodatkowo, rola Ksiecia jako ostatecznego
wybawcy podkresla oczekiwanie z perspektywy
pici, ze awans spoteczny kobiety zalezy od
matzenstwa, a nie od jej wiasnej sprawczosci.

Ta analiza zacheca uczniéw do krytycznego
badania, w jaki sposéb klasyczne narracje
odzwierciedlajg i utrwalajg struktury
spoteczne, pomagajac im zrozumieé
historyczne korzenie dynamiki wiadzy.
Poprzez eksploracje, czyje perspektywy sie
uwzglednia, a czyje pomija, uczniowie rozwijajg
bardziej ztozone i krytyczne rozumienie
zaréwno historii, jak i opowiadania historii.
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Alfabetyzacjs medialna i obywatelstwo
cyfrowe

W erze dezinformaciji, medialnych uprzedzen
i manipulacji cyfrowej, krytyczne myslenie
jest niezbedne do oceny zrodet wiadomosci,
retoryki politycznej oraz tresci w internecie.
Intersekcjonalno$¢ dodaje kolejny wymiar do
edukacji medialnej, pomagajgc odkrywac ukryte
uprzedzenia w przedstawieniach medialnych,
co prowokuje do stawiania krytycznych pytan,
takich jak:
» Czyje historie sg opowiadane, a czyje
pomijane?
« Jak medialne prezentacje wzmacniajg lub
kwestionujg stereotypy?

+ Jakie dynamiki wtadzy ksztattujg produkcje i

dystrybucje informac;ji?

Na przyktad w mediach dla dzieci filmy
animowane i kreskowki historycznie wzmacniaty
stereotypy dotyczgce pfci i rasy. Wezmy
pod uwage wczesne filmy z ksiezniczkami
Disneya, gdzie kobiece bohaterki czesto byty
pasywne i zalezne od meskich wybawicieli, albo
ograniczong reprezentacje réznych srodowisk
etnicznych. Tradycyjne podejscie do edukacji
medialnej mogtoby skupiac sie na rzetelnosci
informacji i opowiadaniu wizualnym, podczas
gdy podejscie intersekcjonalne badatoby, jak
rasa, ptec i klasa wptywajg na to, ktore postacie
majg sprawczosc, a czyje gtosy dominujg
w narracji. Konkretnym przyktadem jest film
Disneya Ksiezniczka i zaba (2009). Tradycyjna
analiza mogtaby go wychwalac¢ jako pierwszy
film Disneya z czarnoskorg ksiezniczkg. Analiza
intersekcjonalna mogtaby jednak postawi¢
pytanie, dlaczego Tiana spedza wiekszos¢
filmu jako zaba, a nie jest reprezentowana jako
czarnoskora kobieta, lub jak walka klasowa jest
centralnym elementem jej historii, wzmacniajgc
pewne narracje o pracy i sukcesie.

Integrujgc krytyczne myslenie oraz podejscie
intersekcjonalne w analizie literatury i mediow
dla dzieci, uczniowie rozwijajg silniejsze
umiejetnosci edukacji medialnej, co pozwala
im poruszac sie z wiekszg przenikliwoscig w
ztozonych dyskursach spoteczno-politycznych.
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Podczas gdy intersekcjonalnos¢ dostarcza
ram do rozumienia naktadajgcych sie form
opresji, krytyczne myslenie petni niezalezng
funkcje metodologiczng, umozliwiajgc
uczniom ocene tez, identyfikacje uprzedzen
oraz kwestionowanie zatozen zawartych w
tych narracjach. Bez krytycznego myslenia
dyskusje na temat intersekcjonalno$ci mogag
zmienic¢ sie w bezkrytyczne afirmacje pozycji
ideologicznych, zamiast w rzetelne analizy
systemowych nieréwnosci.

WYZWANIA | KONTROWERSJE:
RADZENIE SOBIE Z OPOREM WOBEC
INTERSEKCJONALNEGO MYSLENIA
KRYTYCZNEGO

Pomimo swoich intelektualnych i etycznych
zalet, integracja krytycznego myslenia oraz
intersekcjonalnosci w edukacji nie obywa sie
bez kontrowersiji. Krytycy argumentujg, ze
intersekcjonalnos¢ promuje spolitologizowany
Swiatopoglad, ktory dzieli zamiast tgczy¢.

Na przyktad konserwatywny komentator

Ben Shapiro opisat intersekcjonalnos¢ jako
,<forme polityki tozsamosci, w ktorej wartos¢
twojej opinii zalezy od tego, do ilu grup

ofiar nalezysz. Na samym dole drabiny stoi
osoba, ktdrg wszyscy kochajg nienawidzic:
heteroseksualny biaty mezczyzna” (za Coaston
2019). Co wiecej, kilku marksistowskich
badaczy twierdzi, ze intersekcjonalnosc
nadmiernie eksponuje tozsamosc¢ kosztem
walki klasowej, co moze odwracac¢ uwage od
bardziej ogolnych problemdéw ekonomicznych.
Argumentujg oni, ze takie skupienie moze
prowadzi¢ do fragmentacji ruchéw, utrudniajgc
zjednoczone dziatania na rzecz systemowej
zmiany. Jednoczesnie niektorzy zwolennicy
intersekcjonalnosci, tacy jak Jennifer Nash
(2019) i Patricia Hill Collins (2016), réwniez
krytykowali niektore sposoby wykorzystania
tego spojrzenia, w szczegdlnosci jego
instytucjonalizacje oraz ryzyko sprowadzenia
go do sztywnego paradygmatu opartego

na tozsamosci, zamiast dynamicznego
narzedzia analitycznego. Ta krytyka podkresla
obawy, ze choc intersekcjonalnos¢ ma na
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celu adresowanie ztozonych nieréwnosci
spotecznych, moze niezamierzenie sprzyjac
podziatom przez nadmierne eksponowanie
réznic kosztem wspolnot.

Niektérzy badacze feministyczni zwracajg
jednak uwage, ze samo pojmowanie
krytycznego myslenia jako neutralnego
narzedzia jest problematyczne, poniewaz
nie uwzglednia w petni pozycji spoteczne;j
0sOb zaangazowanych w krytyke ani zatozen
lezgcych u podstaw postrzeganej potrzeby
zrownowazenia intersekcjonalnosci (np.
Ahmed, 2017; Nash, 2019).

W obrebie dyskusji na temat krytycznego
myslenia toczy sie debata, czy powinno
ono angazowac sie otwarcie w kwestie
sprawiedliwosci spotecznej, czy tez pozostawaé
wartoscig neutralng. Tradycyjne instytucje
czesto sprzeciwiajg sie wprowadzaniu
perspektyw intersekcjonalnych — niektore
polityki edukacyjne i programy nauczania
faworyzujg kanoniczng wiedze kosztem
réznorodnych punktéw widzenia. W odpowiedzi
na te wyzwania edukatorzy powinni uznac,
ze cafa produkcja wiedzy jest osadzona w
ideologicznych i politycznych kontekstach.
Zamiast przedstawiac intersekcjonalne
krytyczne myslenie jako przeciwnika ideologii,
mozna je ujgé jako podejscie, ktdre krytycznie
bada istniejgce struktury wtadzy, jednoczesnie
zachowujgc intelektualng rygorystyczno$é¢
(Ahmed 2017; Nash 2019).
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Synergia miedzy krytycznym mysleniem a
intersekcjonalnoscig tworzy kompleksowe
ramy analizy ztozonosci spotecznych.
Integracja tych podej$¢ w programach
edukacyjnych jest kluczowa dla ksztattowania
obywateli nie tylko dobrze poinformowanych i
empatycznych, ale rowniez wyposazonych w
umiejetnos¢ analitycznego myslenia. Dzigki
temu mogag oni skutecznie angazowac sie
W rozwigzywanie najpilniejszych problemow
spotecznych wspotczesnego swiata.
Edukacja nie powinna ograniczac sie
do prostego przekazywania informaciji;
powinna raczej wzmachniaé uczniéw, dajac
im narzedzia do dekonstrukcji struktur
wiadzy, kwestionowania uprzedzen oraz
aktywnego dziatania na rzecz réwnosci.
Skuteczne wykorzystanie krytycznego myslenia
w perspektywie intersekcjonalnej gwarantuje,
Ze proponowane rozwigzania problemow
spotecznych bedg inkluzywne, etyczne i
odzwierciedlajgce roznorodnos¢ ludzkich
doswiadczen.
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Ciala intersekcjonalne.
Jak rysowac ,,normalne ciata”
ze wszystkimi ich kolorami, ttuszczem,

niepetnosprawnosciami i zmarszczkami

Elena Fierli, Giulia Franchi, Giovanna Lancia & Sara Marini (SCOSSE)

Biate, szczupte, sprawne fizycznie
postacie, schludnie ubrane, osadzone na
tle przypominajgcym zamozne dzielnice
mieszkalne, bezpieczne domy, zadbane szkoty
i bujne zielone trawniki: to obrazy, ktére nadal
dominujg w wiekszosci ksigzek obrazkowych.

Jesli skupimy sie na ciatach, mozemy
przeanalizowac, jak sg one przedstawiane
w literaturze, szczegolnie w ksigzkach
obrazkowych, ktore uwazamy za wazne i
istotne narzedzia przekazywania wzorcow i
wartosci oraz budowania wyobrazen, zwtaszcza
gdy literatura skierowana jest do dzieci i
mtodziezy. W prawdziwym zyciu istniejg ciata,
ktore sie poddajg, ktore milcza; sg tez ciata,
ktore przejmujg kontrole nad swoim zyciem
i zmierzajg ku bezpieczenstwu, oraz ciata
uprzywilejowane, ktore rzadko doswiadczajg
trudnosci czy porazek. Istnieje wiele typow ciat,
reprezentujgcych rézne pochodzenie etniczne
i potrzeby, ale mimo to nadal trudno znalez¢
reprezentacje ciat z niepetnosprawnosciami,
ciat osob rasy innej niz biata, oséb starszych
czy zyjacych w ubdstwie. Wszystko, co
odbiega od kanonu zachodniego spojrzenia,
jest czesto przedstawiane jako egzotyczne,
wyjatkowe lub cechy takich postaci, fizyczne czy
charakterologiczne, sg tak wyolbrzymione, ze
przypominajg karykatury (Fierli 2024a; Fierli &
Marini 2021, 2024; Chabrol Gagne 2011). Nawet
dzis w gtdwnym nurcie narraciji, ktory stanowi
nic innego jak ¢wiczenie wiadzy sprawowane;j
przez grupy dominujgce, wszystkie te ciata,
ktore istniejg w codziennej przestrzeni, lecz nie
majg gtosu, pozostajg niewidzialne. To ciata,
ktore nie mieszczg sie w ramach normatywnych,
poniewaz sg to ciata z niepetnosprawnosciami,
transptciowe, o kolorze skéry innym niz ,r6zowy”
lub zbyt stare, by przycigga¢ uwage.

W ksigzkach obrazkowych o ciatach czesto
zapominamy, ze ciata przedstawione w tych
opowiesciach myslg i czuja, ze nawigzujg
relacje (uczuciowe, romantyczne, seksualne,
przemocowe, toksyczne). Czesto réwniez
pomijany jest fakt, ze to wtasnie te relacje
przyczyniajg sie do tworzenia wzorcow i modeli,
ktore spoteczenstwo czesciowo ksztattuje,
czesciowo aprobuje i ponownie odtwarza,

a ktore stanowig podstawe wszystkich tych
regut, ktére definiujg, oceniaja, nagradzajq i
sankcjonujg to, co ,dobre” lub ,zte”.

Mowiac o ciatach, méwimy o emocjach,
relacjach, uczuciach, seksualnosci,
sprawczosci, przemocy, kontroli i wiadzy.
Aby poruszac te tematy, staje sie niezbedne
wyposazenie dzieci w narzedzia, ktdre pozwolg
im zrozumie¢ nasz Swiat, rozszyfrowac to, co
dzieje sie wokot nich, i pomaoc im rozwijac sie
z krytycznym i Swiadomym spojrzeniem na
kontekst, w ktorym zyja, a takze z ciekawoscig
wobec tego, czego jeszcze nie znajg (Van der
Linden 2006; Coats 2018).
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Ale mowienie o tych tematach jest rowniez
niezbedne, jesli chcemy da¢ dzieciom — wraz
ze wszystkimi niesionymi przez nie réznicami
— mozliwo$¢é samostanowienia, poczucia
sie prawdziwymi mieszkancami danego
kontekstu, uprawnionymi do istnienia i petnego
doswiadczania zycia. Przede wszystkim
dlatego, ze ciato jest pierwszg rzeczg, ktorg
ukazujemy wobec zewnetrznego spojrzenia;
nastepnie dlatego, ze dobre samopoczucie we
wiasnym ciele (zaakceptowanie go takim, jakie
jest, bez préb dostosowywania go do idealnego
i nieosiggalnego modelu), umiejetnosc¢
wstuchiwania sie w jego sygnaty, pragnienia i
wahania, staje sie najlepszym sposobem na
budowanie zdrowych i rbwnorzednych relacji,
ktdre przynoszg dobrostan i przyjemnosc,
sprawiajgc, ze czujemy sie dobrze w swiecie, w
ktérym zyjemy.

Poznanie wszystkich czesci wtasnego ciata
i umiejetnosc¢ ich nazywania oznacza rowniez
mozliwos¢ nadania nazwy naszym reakcjom i
przezywanym emocjom. Oznacza to zdolno$¢
do przetwarzania i wyrazania wiasnych
granic, do powiedzenia ,nie”, gdy zachodzi
taka potrzeba. Zrozumienie, ze nasze ciato
rosnie i nieustannie sie zmienia, pozwala nam
Swiadomie przechodzi¢ przez te przemiany —
nie tylko w okresie dojrzewania, ale réwniez
przed nim i po nim.

Swiadomosé, ze nasza seksualno$é nie
sprowadza sie jedynie do aktow fizycznych,
lecz przede wszystkim dotyczy pragnienia,
przyjemnosci i zgody, daje nam mozliwos¢
decydowania o tym, jak chcemy jej
doswiadczac. W relacjach seksualnych lub
romantycznych taka $wiadomos¢ dostarcza
narzedzi do przezywania ich w sposob wolny
i bez presiji, bez traktowania reprodukcji (lub
sposobdw jej unikania!) jako jedynego celu.
Zamiast tego zacheca nas do uwaznosci na
wtasne pragnienia i potrzeby, jak réwniez na
potrzeby i pragnienia innych (Vivancos Sanchez
2023; Fierli 2024b).

Znajomosc¢ naszego ciata nie tylko z
perspektywy fizjologicznej pozwala nam
réwniez rozumiec¢, wyrazaé i opowiadac

oom
o wlasnej tozsamosci. Umozliwia
nam kwestionowanie dominujacej
cisheteronormatywnosci oraz podwazanie
binarnego odczytywania i kategoryzowania
— nie tylko pftci, lecz catej rzeczywistosci,
ktora nas otacza (Miller 2022).

Swiadomo$¢ tego, kim jestesmy i kim chcemy
sie sta¢ — bez poddawania sie presji spoteczne;j
ani sztywnym, definitywnym normom — uczy
nas tworzenia przestrzeni dla watpliwosci,
zadawania pytan i tamania normatywnych
klatek, ktore oczekujg od nas petnej zgodnosci
Z oczekiwaniami narzucanymi przez rodzine,
szkote i spoteczenstwo.

Utrzymywanie spokojnej relacji z wkasnym
ciatem pomaga nam réwniez stuchac¢
ciat innych oséb, tak by nie przekraczaé¢
granic, ktére mogtyby je zrani¢. Wspiera
to odrzucenie i dekonstrukcje kultury
przemocy, a zarazem sprzyja budowaniu
kultury zgody i szacunku wobec ciatl i os6b
nas otaczajgcych (Richard 2019). Uczy nas
takze wyobrazania sobie siebie w przysztosci —
kim chcemy by¢, jak i gdzie — bez koniecznosci
dopasowywania sie do jednego modelu czy
sposobu myslenia.

Tymczasem czesto spotykamy sie z
ksigzkami, w ktérych postaci dorostych,
niemal zawsze petnigce role opiekuncze,
sg biate, zdrowe, nalezg do klasy sredniej i
niemal wytgcznie heteroseksualne. W tych
ksigzkach dzieci sg przewaznie biate, a
postaci rasizowane (zazwyczaj przedstawiane
wylacznie jako osoby pochodzenia
afrykanskiego) pojawiajg sie gtownie w
opowiesciach o inkluzywnosci i antyrasizmie.
Sg one rowniez najczesciej petnosprawne i
pochodzg z rodzin heteroseksualnych.

Spotykamy ksigzki obrazkowe i literature, w
ktérych seksualnosé pojawia sie jedynie po
to, by utrwali¢ przekonanie, ze reprodukcja
jest jedynym pozgdanym, godnym szacunku i
,naturalnym” przeznaczeniem dla wszystkich
— zwilaszcza dla kobiet (Fierli 2024b). Narracje
te wcigz przedstawiajg seksualnos¢ mezczyzn
jako dynamiczng, aktywng i petng oczekiwan,
podczas gdy kobieca seksualnosg, jesli w
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ogole zostaje nazwana, ukazywana jest jako
pasywna, czekajgca, i przede wszystkim
powigzana z menstruacjg i bélem (Rinaldi
2016).

Réwnoczesnie w wielu opowiesciach i
ksigzkach obrazkowych od ciat oczekuje
sie nieustannej wydajnoséci, zaréwno w
sensie produktywnym, jak i reprodukcyjnym,
w kazdej podejmowanej czynnosci. Ciata
majg by¢ sprawne, zdrowe, piekne, mtode,
uwodzicielskie i odnoszgce sukcesy zaréwno
spotecznie, jak i ekonomicznie. Panuje wyrazny
podziat rol — produkcyjnych i reprodukcyjnych
— jednoznacznie okreslonych przez ptec;
meskie i zenskie ciata przedstawiane sg jako
odseparowane, gdy mowa o dorastaniu,
grupach, emocjach, a zarazem zjednoczone,
gdy utrwalany jest model rodziny zgodny z
normg cisheteronormatywng.

Obrazy i opowiesci majg moc przekazywania
i utrwalania stereotypdw oraz uprzedzen (Turin
2003), ksztattujg ocene, standaryzujg gusta
wzgledem okreslonych wyrazen kulturowych
i spotecznych oraz wyznaczajg, co uznawane
jest za akceptowalne. Chociaz spoteczne
stereotypy mogg pomagacé w porzgdkowaniu
chaosu codziennego zycia poprzez
umozliwienie nazywania i kategoryzowania
rzeczy, moga rowniez wzmacniac i utrwala¢
kulture hegemoniczng i patriarchalng,
pozostawiajgc niewiele przestrzeni na
kwestionowanie alternatywnych perspektyw,
pragnien i potrzeb, ktére wykraczajg poza z
gory okreslone kategorie.

Istnieje wiele ksigzek, ktére mozna wskazac
jako przyktady takiej sytuacji: bardzo dobrych,
wartosciowych ksigzek, ktore jednak nie
wnoszg zadnego wktadu w dekonstrukcje
stereotypow, poniewaz nie uruchamiajg
zadnej czujnosci wobec przedstawianych
reprezentaciji.

Jesli przyjmiemy perspektywe
intersekcjonalng, uwzgledniajgcg wiele
czynnikéw (takich jak pochodzenie etniczne,

wiek, tto kulturowe i spoteczno-ekonomiczne,
sprawnosc¢ oraz budowa ciata), aby oddac¢
bardziej adekwatny obraz ztozonosci naszych
ciat i sposobu, w jaki zajmujemy przestrzen,
okaze sie, ze jeszcze trudniej znalez¢
narracje, ktore rzeczywiscie odzwierciedlajg i
odpowiadajg na te ztozonos¢. Zastosowanie
intersekcjonalnej perspektywy w analizie
reprezentacji i narracji nigdy nie oznacza
przyjecia podejscia ,kumulatywnego” —

nie chodzi o sporzadzanie listy, ile form
dyskryminacji gromadzi jedno ciato w
poréwnaniu z innym. Przeciwnie, perspektywa
ta podkresla, ze to samo ciato moze znajdowaé
sie w pozycji podatnosci i bezbronnosci w
jednym kontekscie, a jednoczesnie w pozycji
wiadzy i przywileju w innym (hooks 2020;
Demozzi i Ghigi 2024).

Osoba poruszajgca sie na wozku
inwalidzkim, na przyktad, moze byc¢ catkowicie
bezbronna, jesli przestrzen jest niedostepna,
ale rownoczesnie moze znajdowac sie w
uprzywilejowanej pozycji, jesli jest biata, nalezy
do klasy sredniej i przekracza granice. Dlatego
tez, gdy méwimy o ciatach, istotne jest, by
poruszac rowniez kwestie kontroli, wiadzy i
przywileju (Chabrol Gagne 2011; Bernardi
2014).

A potem sg male rewolucje. Sa ksigzki,
ktére moéwig o ciatach po prostu dlatego,
ze ciala (wszelkiego rodzaju, wszystkich
koloréw, o ré6znym statusie spotecznym
czy ekonomicznym) po prostu istnieja.
Te opowiesci pokazuja je takimi, jakimi
s3, bez koniecznosci podkreslania
ich przynaleznosci etnicznej, (nie)
pelnosprawnosci czy pochodzenia
spoteczno-ekonomicznego i kulturowego'.
Nie trzeba skupiaé sie wylacznie na ich
stabosciach czy trudnosciach; w tych
historiach majg one swoj gtos, zajmuja
potrzebng im przestrzen i opowiadaja
wiasne historie.

Tego typu ksigzek jest niewiele; takich,
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ktére nie podchodzg do tematow ciata, ptci, szczesliwi i zgrani, na Parade Syrenek w Coney

niepetnosprawnosci, klasy spotecznej czy Island. To historie r6znorodnych osob z ksigzek

przemocy w sposéb dydaktyczny. Jednak Ciata sg super Tylera Federa oraz Love Your

te, ktore istniejag, sg petne mocy. To wtasnie Body (Kochaj swoje ciato) Jessiki Sanders i

w tych ksigzkach opowiadana jest historia, Carol Rossetti.

a bohaterowie sg rézni; kazdy ze swoimi S3 to ksigzki, ktére eksplorujg ciata z wielu

mocnymi [ ijabyml stronami. Niektore z réinych perspektyW, opowiadajac szerokKi

tych opowiesci sg trudne, inne zabawne, wachlarz historii — bo tylko w ten sposéb

romantyczne lub petne przygod. mozemy poszerzaé nasze horyzonty i tworzyé
S3 to ksigzki takie jak Histoire de Julie qui wolne, otwarte i Swiadome wyobrazenia.

avait une ombre de gargon (Julie: dziewczyna
z cieniem chfopca) autorstwa Anne Bozellec

i Christiana Bruela, napisane i zilustrowane
we Francji w 1975 roku, a pézniej z duzym
sukcesem wydane ponownie w catej Europie.
Opowiadajg historie osoby — jej ciata i
tozsamosci — ktéra walczy przede wszystkim
0 uznanie ze strony wtasnych rodzicéw i ktora
musi sie zgubi¢, aby na nowo sie odnalez¢.

To takze opowie$¢ o dzieciach z Les petits
peintres nus (Mniejsi nadzy malarze) autorstwa
Seung-Yeoun Moon i Suzy Lee, ktére uwalniajg
SWo0jg wyobraznie w wirze kolorow,
malujgc na wtasnych ciatach i
na ciele swojej mamy w czutej i HISTOIRE D& JULIE
zabawnej przygodzie. Sren oo

To podréz Juliana z ksigzki Julian [

Is a Mermaid (Julian jest syrenkg)
autorstwa Jessiki Love, w ktorej
babcia i wnuczek wyruszajg razem,

& 58

JULIAT IS

“Celebratory and ground-breaking”
The Supday Times
> 3, AT
\\\\\“\ o
= %\.\}

Jessica Love

illustrated by Carol Rossetti
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Ksigzka obrazkowa to petne mocy i
bezposrednie narzedzie kulturowe, ktore
przyczynia sie do budowania wyobrazen
poprzez obrazy, sposéb opowiadania historii,
uzywany jezyk, dialog tworzony miedzy
ilustracjami a stowami, a takze przez zdumienie
i pytania, ktore wywotuje (Van der Linden 2006;
Nikolajeva i Scott 2001; Nodelman 2018).

Podczas czytania, przegladania lub
opowiadania ksiagzki obrazkowej uczymy sie
patrze¢ poza same obrazy, czyta¢ miedzy
wierszami i opowiadac¢ terazniejszos¢,
nasycajac ja przesztoscia i przysziosciag. W
ten sposéb rozwijaja sie kody symboliczne,
fantazje, wiedza, przekonania oraz ré6zne
sposoby interpretowania rzeczywistosci.

Detonujgca sitg ksigzki obrazkowej jest liczba
pytan, ktore prowokuje, refleksji krytycznych, do
ktorych podjecia zacheca, oraz pozyskiwanie
nowych argumentow wspierajgcych samodzielne
myslenie. Ma ona moc przekazywania wzorcow i
wartosci, ale rowniez uprzedzen i stereotypow.

Z jednej strony autorzy i ilustratorzy proponujg
swojg wizje Swiata. Poprzez swojg perspektywe
i sSposob opowiadania historii eksponujg
wiasne punkty widzenia, modele i odniesienia.
Z drugiej strony, poniewaz narracja nigdy nie
jest neutralna, praca autoréw i ilustratorow
moze (nawet nieswiadomie) posredniczy¢ w
przekazywaniu lub dekonstrukcji uprzedzen,
stereotypow, konserwatywnych i ograniczajgcych
wzorcow, norm oraz zachowan, ktérych
przestrzegania spoteczenstwo od nas oczekuje —
mysli, ktére chce nam narzucic (co jest dobre, a
co zte, co powinnismy lubi¢ lub nie, co to znaczy
by¢ mezczyzng lub kobietg, co oznacza sukces
lub jego brak).

Dlatego tez ta sama sita generowania
pytan i myslenia krytycznego moze
réwniez (i czesto tak sie dzieje) wzmacniaé
i legitymizowacé stereotypy, uprzedzenia,

Podejscie intersekcjonalne
do ksiazek obrazkowych

Elena Fierli, Giulia Franchi, Giovanna Lancia & Sara Marini (SCOSSE)

a w konsekwencji dyskryminacje (Turin
2003; Coats 2018). Niektorzy moéwig wrecz o
ryzyku kolonizacji umystow dzieci (Nodelman
2008; Hamelin 2012). Ksigzki obrazkowe

(i literatura dziecieca oraz mfodziezowa

w ogodle) zachowujg te ,dwuznacznosc¢”

lub semantyczng dwoistosc, poniewaz

sg tworzone przez dorostych dla mtodych
czytelnikow — odbiorcow, do ktorych kierowany
jest okreslony przekaz i narracja, uznane za
,2odpowiednie dla nich”, przy czym kryteria tej
,2odpowiedniosci” definiowane sg przez samych
dorostych (zob. rozdziat 2). Ta dwuznacznosc¢
czy ztozonos¢ nie umniejsza jednak mocy
ksigzek obrazkowych ani ich transformacyjne;j
zdolnosci do ksztattowania wyobrazni.

Istotne jest jednak wyksztatcenie krytycznego
spojrzenia, aby ta moc sprzyjata tworzeniu
wolnych, nienormatywnych, nieoceniajgcych i
nonkonformistycznych wyobrazen.

Tym, co bez watpienia odroznia ksigzki
obrazkowe od literatury ogdlnej, jest obecnos$c¢
obrazow. Nie chodzi tu jedynie o interakcje
miedzy obrazem a stowem, ktéra moze
zmieniaC znaczenie na rozne sposoby, a nawet
catkowicie eliminowac potrzebe uzycia stéw,
jak ma to miejsce w ,ksigzkach bez stow”, nie
ostabiajgc przy tym narracji. Chodzi przede
wszystkim o nowe znaczenie, jakie przyjmuja
obrazy, tworzgc ztozong warstwe narracyjna,
ktéra nieustannie oferuje oryginalne mozliwosci
czytania i interpretaciji (Fierlii in. 2015 i
2020). Ksigzki obrazkowe sg jednak czesto
niedoceniane ze wzgledu na uprzedzenie, ktére
uznaje je za mniej ,wazne” (Andruetto 2014),
poniewaz postrzega sie je jako tatwiejsze”, co
odzwierciedla literackg wizje skoncentrowang
wylacznie na edukacji dzieciecej, zamiast
wspierac praktyki czytelnicze dajgce
przyjemnos$¢, ukojenie i dobre samopoczucie
(zob. rozdziat 5).

Wybierajgc ksigzki obrazkowe, ktore
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przetamujg stereotypy, kluczowe jest
poszukiwanie jakosci w warstwie ilustracyjnej,
tekstowej, edytorskiej i graficznej (papier,
wyklejki, oktadka) oraz opracowanie
przemyslanych kryteriow selekcji. Kryteria te
nie powinny by¢ sztywne (poniewaz sama
natura ksigzek obrazkowych sprzeciwia sie
sztywnosci), lecz dobrze skonstruowane,
otwarte na pytania i wystarczajgco szerokie, by
odpowiadac na r6znorodne potrzeby.

Do tych potrzeb nalezy ,koniecznos¢”
pieknych ilustracji (z uznaniem ztozonosci i
sprzecznosci tego pojecia), ktére powinny
by¢ nonkonformistyczne i nie narzucac jednej
perspektywy ani nie utrwalaé stereotypow czy
,kanonow konformistycznych”; ,koniecznos¢”
bogatej narracji, w ktérej zaréwno jezyk
oryginatu, jak i ewentualne ttumaczenia sg
starannie opracowane i nie sg nadmiernie
upraszczane tylko dlatego, ze odbiorcg jest
miody czytelnik. Ponadto celem powinno
by¢ wyjscie poza dyskurs hegemoniczny
i hierarchiczny, a w szczegdlnosci poza
meskie spojrzenie, ktére dominuje w znaczne;j
czesci produkciji kulturowej (Berger, 1972;
Chabrol Gagne, 2011). Niezwykle istotne
jest odrzucenie narracji hegemonicznych i
hierarchicznych, dekonstrukcja stereotypow

oom
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ptciowych, rasowych, klasowych i
ableistycznych, by przezwyciezy¢ wizje,

ktéra sptaszcza roznorodnosg, sprzyjajgc
konformizmowi w postrzeganiu, zachowaniach
i mysleniu. Musimy zakwestionowac binarng,
kapitalistyczng i kolonialng kategoryzacje
rzeczywistosci.

To wtasnie wszystkie te elementy dostarczajg
nam narzedzi do analizowania (a takze czytania
i selekcjonowania) ksigzek obrazkowych z
perspektywy intersekcjonalnej — takiej, ktora
taczy wiele czynnikow (ktére oczywiscie nie
zawsze bedg miaty te samg wage), uwzglednia
ograniczenia dyskursywne wynikajgce nie tylko
z seksizmu, lecz takze z innych systemow
dyskryminacji, przyczynia sie do procesu
dekolonizacji wyobrazni i ktéra dopiero od
niedawna zaczeta charakteryzowac debate
akademickg we Wtoszech i Europie (Romeo i
Fabbri 2025).

Analiza ksigzek obrazkowych z perspektywy
intersekcjonalnej pozwala zatem przyjgc¢
szerszy punkt widzenia, dostrzega¢ wczesniej
pomijane szczegodty i tworzy¢ bardziej
zroznicowane i bogate bibliografie; zawsze
w celu dekonstrukciji stereotypow (Handler
Spitz 2000). Tyle w teorii. W praktyce zdajemy
sobie sprawe, ze ksigzek spetniajgcych choéby
niektore z tych kryteriow jest niewiele, nie
zawsze odpowiadajg one definicji ,ksigzek
obrazkowych wysokiej jakosci” i czesto
projektowane sg po to, by ,rozwigzac” jakis
problem. W przeciwienstwie do kanonu
faworyzujgcego biate, petnosprawne,
pochodzgce z klasy $redniej osoby
heteroseksualne, podejscie to, zamiast
,hormalizowa¢” obecnosc¢ (na przyktad) ciat
o roznych typach i kolorach skory, czesto
trywializuje temat i egzotyzuje réznorodnosc¢
w opozycji do dominujgcej narracji, ktora
przedstawia przede wszystkim osoby biate,
petnosprawne, z klasy sredniej, najlepiej w
heteroseksualnych zwigzkach.

Pomimo wszystkich tych krytycznych kwestii,
w ostatnich latach byliSmy swiadkami
istotnej zmiany w wydawnictwach literatury
dzieciecej i mlodziezowej, a na rynku
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DAY

EZRA JACK KEATS _
THE A
SNOWY

—

pojawia sie coraz wiecej ksigzek, ktore
stawiajg w centrum ciala o réoznych
sprawnosciach, pochodzace z ré6znych
klas spotecznych i Srodowisk spoteczno-
ekonomicznych, o réznorodnych kolorach
skory i rysach twarzy, i ktére opowiadaja
otwarte i wielowymiarowe historie.
Opowiesci, ktore umieszczaja rasizm,
seksizm, ableizm, homofobieg, lesbofobie,
bifobie, transfobie itd. w centrum narracji
(i refleksji), nie popadajac jednak w
dydaktyzm, lecz zachowujac przyjemnos¢
z czytania oraz dbatos¢ o ilustracje i tekst
(Miller 2022; Bruel 2023; Naidoo 2012).

KTORE KSIAZKI OBRAZKOWE?
TYTULY, KTORE PRZYJMUJA
PERSPEKTYWE INTERSEKCJONALNA
Przygladamy sie kilku ksigzkom
(przettumaczonym na wiele jezykéw
europejskich), ktére uwazamy za
emblematyczne dla tej wizji — wizji, ktora nie
eksponuje probleméw poprzez wiktymizacje
postaci ani, jak juz wspomniano, egzotyzacje

ludzkich réznic. Zamiast tego ksigzki te
opowiadajg wolne i inkluzywne historie,

ktorych bohaterowie pochodzg z réznych grup
etnicznych, kultur i klas spotecznych, majg ciata
roznigce sie od siebie, myslg i poruszajg sie po
Swiecie z rowng godnoscig i na rézne sposoby,
zgodnie z wtasnymi mozliwosciami, postawami i
marzeniami.

Zacznijmy od Julian is a mermaid (Julian jest
syrenkg) autorstwa Jessiki Love, wspomnianej
juz w poprzednim rozdziale, gdzie marzenie
Juliana, by by¢ syreng, pokonuje wszelkie
bariery (przede wszystkim miedzypokoleniowg
dynamike relacji z babcig), zanurzajgc
czytelnikow w intensywnych kolorach Parady
Syren na Coney Island. Tozsamosc¢ ptciowa
i rasizacja sg obecne, lecz nigdy nie zostajg
narzucone jako jawne tematy. Reakcja babci
Juliana stanowi potezny motor tej opowiesci:
wiasnie wtedy, gdy spodziewamy sie
konwencjonalnej odpowiedzi, Love przeksztatca
dziatania i reakcje w zaskoczenie, ozywiajgc
zaktopotanie, ktore nadaje ksztatt i site zarbwno
historii, jak i ukrytemu przestaniu.

intersectionality
and children’s books

# Adrian
% Simeox
Does

NOT «

Have
a Horse

written by Maryg Hoffman

pletures by Ros Asquith * Ll

n




68 | Od strony do kontekstu spotecznego
Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

The Snowy Day (Sniezny dzien) autorstwa
Ezry Jacka Keatsa (pierwsze wydanie w
1962 roku, ostatnio wznowione) przedstawia
czarnoskorego chtopca, Petera (pierwszego,
ktory pojawit sie w popularnej ksigzce
obrazkowej), ktory cicho wkracza do swiata
literatury ilustrowanej, nie muszgc — aby sta¢
sie bohaterem opowiesci — nosic¢ ani spodniczki
z trawy, ani kosci we wiosach. Ma czerwong
peleryne, na zewnagtrz wszystko pokryte jest
Sniegiem, a Peter z tg samg cichg delikatnoscig
co $nieg eksploruje swoje miejskie otoczenie.
Nigdy wczesniej czarnoskore dziecko, samotne
na Sniegu, nie miato tak przetomowe;j sity
przemiany.

Inne ksigzki obrazkowe, takie jak Sssh Freda
Paronuzziego z ilustracjami Mariany Ruiz
Johnson, The Nose, Toes, and Tummy Book
autorstwa Sally Nicholls i Gosi Herby, Adrian’s
Horse Marcy Campbell czy The Great Big
Book of Families Mary Hoffman i Ros Asquith,
przedstawiajg rodziny ztozone z oséb o réznym
pochodzeniu etnicznym, z r6znymi orientacjami
seksualnymi, zyjgce w roznych kontekstach
spoteczno-ekonomicznych, dzielgce codzienne
czynnosci petne bliskosci, wspotpracy, troski i
pracy.

Nie skupiajgc sie nadmiernie ani na kolorze
skéry, ani na emocjonalnych czy romantycznych
wyborach bohaterow — ani nie czujgc potrzeby
ttumaczenia, ze dyskomfort w spotkaniach z
osobami innymi niz my powinnismy (a moze
juz moglismy?) mie¢ dawno za sobg — ksigzki
te po prostu oferujg migawke rzeczywistosci
takiej, jaka jest: $wiata ztozonego z ludzi,
ktorzy kochajg, poruszajg sie, pracujg i myslg
w réznych ciatach — ciatach mniej lub bardziej
pulchnych, szczuptych, mtodych lub starych —
wywodzgcych sie z roznych grup etnicznych
i kultur, wykonujgcych rézne zawody, ktére
sytuujg ich w odmiennych klasach spotecznych,
i mieszkajgcych w domach najrézniejszego
rodzaju.

Mowigc o roznorodnych ciatach, w ostatnich
latach (mniej wiecej mozna przyjac, ze rok 2010
stanowi istotny punkt zwrotny w sposobie ich

reprezentacji) pojawity sie ksigzki obrazkowe,
ktore zrewolucjonizowaty sposéb przedstawiania
ciata, skory, niepetnosprawnosci i wieku'.
Wezmy na przyktad Ciafa sg super Tylera
Federa czy It Isn’t Rude to be Nude autorstwa
Rosie Haine. To ksigzki, w ktorych skora nie

jest juz po prostu brgzowa czy ré6zowa, lecz
przyjmuje szerokg game odcieni: z plamkami,
piegami, rozstepami, napietg i umiesniong lub
wiotkg i pomarszczong, ukazujgcg rozciggniecia
lub silne, zarysowane miesnie. Ksigzki te

nie unikajg przedstawiania ciat z protezami
mechanicznymi, ciat pulchnych czy starzejgcych
sie, obejmujgc bardziej autentyczne i wigczajgce
przedstawienie cielesnosci.

Jesli celem jest to, by ksigzki odzwierciedlaty
to, co widzimy na co dzieh wokoét siebie,
mozemy zadac sobie pytanie: dlaczego wcigz
tak trudno znalez¢ ksigzki, w ktérych wystepujg
(czy to jako postaci gtéwne, czy poboczne)
osoby réznych ras, nieheteroseksualne,
niebinarne lub transptciowe, ubogie, grube czy z
niepetnosprawnosciami?

oo
]|

Itisn’t
RUDE
to be

ity
s books

intersectional

and chi

1. Temat cielesnosci podejmujemy rowniez w rozdziale 9.

ldren’



ity
s books

69 | Od strony do kontekstu spotecznego 0 nm 4
Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej
BIBLIOGRAFIA

Andruetto, Maria Teresa (2006). “Alcune questioni sul canone”. In: Zucchini Gabriela (ed.). Maria
Teresa Andruetto. Per una letteratura senza aggettivi. Modena: Equilibri, pp. 43-55.

ldren’

intersectional

and chi

Berger, John (1972). Ways of Seeing. London: Penguin.
Bruel, Christian (2022). L’aventure politique du livre jeunesse. Paris: La Fabrique editions.

Chabrol Gagne, Nelly (2011). Filles d’album. Les représentations du féminin dans I'album. Le Puy
en Velay: L'Atelier du poisson soluble.

Coats, Karen (2018). “Gender in picturebooks”. In: Kimmerling-Meibauer, Bettina (ed.). The
Routledge companion to picturebooks. New York: Routledge, pp. 119-127.

Fierli, Elena; Franchi, Giulia; Lancia, Giovanna; Marini, Sara (2015). Leggere senza stereotipi.
Percorsi educativi 0-6 anni per figurarsi il futuro. Cagli: Settenove edizioni.

Fierli, Elena; Franchi, Giulia; Lancia, Giovanna; Marini, Sara (2020). “Domande a parte. Albi
illustrati e questionamenti di genere ai tempi del Covid-19”. Socioscapes. International Journal
of Societies, Politics and Cultures, 2(1), 13-26.

Hamelin (ed.) (2012). Ad occhi aperti. Leggere l'albo illustrato. Roma: Donzelli.
Handler Spitz, Ellen (2000). /Inside Picture Books. New Haven: Yale University Press.

Miller, Jennifer (2022). The transformative potential of LGBTQ+ children’s picture books. Jackson:
University Press of Mississippi.

Naidoo Campbell, Jamie (2012). Rainbow family collections: selecting and using children’s books
with lesbian, gay, bisexual, transgender, and queer content. Santa Barbara: Libraries Unlimited.

Nikolajeva, Maria; Scott, Carole (2001). How Picturebooks Work. Abingdon-on-Thames:
Routledge.

Nodelman, Perry (2008). The hidden adult: defining children’s literature. Baltimore: The Johns
Hopkins University Press.

Nodelman, Perry (2018). “Touching Art: The Art Museum as a Picture Book, and the Picture Book
as Art”. Journal of Literary Education, 1(6).

Romeo, Caterina; Fabbri, Giulia (eds.) (2024). Intersectional Italy. Routledge.

Turin, Adela (2003). Guida alla decifrazione degli stereotipi sessisti negli albi. Torino.

Van der Linden, Sophie (2006). Lire I'album. Le Puy en Velay: L’atelier du poisson soluble.
Ksigzki obrazkowe

Campbell, Marcy (2018). Adrian’s Horse. New York: Dial Books.

Feder Tyler (2022). Ciata sg super. Warszawa: Wydawnictwo Czarna Owca.

Haine, Rosie (2021). It Isn’t Rude to be Nude, London: Tate Publishing.

Hoffman, Mary, Asquith Ros (2011). The Great Big Book of Families. New York: Dial Books.
Keats, Jack Ezra (1963). The Snowy Day. New York: Viking Books for Young Readers.
Love, Jessica (2018). Julian Is a Mermaid. Somerville: Candlewick.

Nicholls, Sally; Herba, Gosia (2023). The Nose, Toes, and Tummy Book. New York: Little Bee Books.

Paronuzzi, Fred; Ruiz Johnson, Mariana (2019). Sssh. Monselice: Camelozampa.



70 | Od strony do kontekstu spotecznego
Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

Przygladajac sie ksigzkom wokot nas

1 1 Maria Alonso Gémez (Artijoc)

Ogréd, podobnie jak ksigzka, to przestrzen schronienia
i ucieczki, miejsce tworczosci, w ktérym uciekamy

od wymagajgcego czasu, by ponownie potgczyc sie

z intymnoScig marzen i wyobrazni.

Aline Hébert-Matray.

Rozmowa miedzy literaturg dziecieca a
intersekcjonalnoscig toczyta sie w sposéb
naturalny za posrednictwem ksigzek. Dla
réznych organizacji i szkot zaangazowanych
w ten projekt ksigzki staty sie narzedziem
rozmowy, a same rozmowy prowadzity
nas do odkrywania nowych ksigzek. Zbior
dziet, ktory prezentujemy ponizej, nie jest
listg rekomendacji ani propozycjg o spojne;j
tematyce; nie zostat réwniez uporzgdkowany o
wedtug osi nierownosci, krajow czy kategorii '
wiekowych. To raczej dialog prowadzony
wieloma gtosami, w wielu jezykach, z r6znych
doswiadczen, miejsc i wrazliwosci.
Proponujemy spacer po ogrodzie ksigzek,
ktéry moze postuzyé¢ jako przyktad przy
tworzeniu biblioteczek klasowych lub
tworzeniu list lektur, a pritom otvaramo
mogucénost ukljucivanjjednoczes$nie otwierajgc
mozliwos¢ wigczenia gtoséw nauczycieli
przedmiotowych, pedagogdéw specjalnych,
nauczycieli muzyki i wychowania fizycznego,
logopeddw, doradcow, nauczycieli klas
wigczajgcych, przyjaciot, rodzicow, dziadkow,
sgsiadow i wielu innych. Réznorodnosc¢
perspektyw podczas selekcji moze wnies¢
cenne spostrzezenia i wzbogacic caty proces. "',
Chodzi o to, by kazda mata biblioteka mogta b
stac sie ogrodem réznorodnych spojrzen, w
ktorym kazde dziecko znajdzie wtasng Sciezke
prowadzgcg do miejsc petnych odbic i luster, 4
pytan i punktéw widzenia, z ktérych mozna N
oglgdac¢ Swiat. '
W naszym przypadku, tytuty, ktore tutaj
przytaczamy, to dzieta wybrane dlatego,
ze spetniajg jedno lub wiecej kryteriow
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przedstawionych w innych rozdziatach,
poniewaz ilustrujg idee, ktérych eksploracje
zachecamy w klasie, poniewaz majg potencjat
do wywotania debaty lub rozbudzenia
krytycznego myslenia albo po prostu dlatego,
ze sg to odwazne lektury. Tak jak rozdzki
Ollivandera wybierajg swoich czarodziejow w
.Harrym Potterze”, czasem to ksigzki wybierajg
ludzi, a nie odwrotnie. Dlatego znajdziesz tu
rowniez ksigzki, ktore nas odnalazty — ktore
stanety na naszej drodze i podarowaty nam
chwile, ktorymi warto sie podzieli¢. Te ksiazki
tworza zywy, wspaolny i niepostuszny ogrod,
jak ten opisany przez Pippi Ponczoszanke
we wstepie do niniejszego Podrecznika,

w ktérym rosng dzikie idee, Smiech i
wyzwania; gdzie to, co nieoczekiwane i
krytyczne, czute i niepokojace, znajduje
swoje miejsce.

Nasz spacer rozpoczynamy od ksigzki Rosa’s
Bus (Silei 2012), zilustrowanej przez Maurizia
Quarello, albumu, ktory przywotuje historie
Rézy Parks jako gest niepostuszenstwa i
godnosci. Ksigzka porusza nas nie tylko swojg
antyrasistowskg trescig, ale réwniez dlatego,
ze ukazuje, jak ptec, klasa spoteczna, wiek
i rasa krzyzujg sie w aktach oporu. Lektury
takie jak ta pozwalajg nam rozmawiac o
prawach obywatelskich i otwierajg przestrzen
do dyskusji o odwadze, codziennosci walk i
zZnaczeniu pamieci jako narzedzia przemiany
rzeczywistosci.

Kontynuujemy bardziej zabawowym i
otwartym podejsciem do konstrukcji Innego:
The Top and the Bottom autorstwa Palomy
Valdivii (2023). To ksigzka, ktéra bawi sie
geometrig przestrzeni, by zakwestionowac
hierarchie zakorzenione w naszym mysleniu.
Przy pozornie prostej strukturze zacheca do
wykonania obrotu — zaréwno dostownego, jak i
symbolicznego — by spojrze¢ na swiat z réznych
perspektyw i zrozumieé, ze kazda tozsamosc¢
jest wzgledna i skonstruowana.

Poprzez metafore tych, ktérzy mieszkajg na
gorze, i tych, ktérzy na dole, ksigzka otwiera
idealng przestrzen do lektury intersekcjonalne;j:
kto zajmuje centrum? Kto pozostaje na

marginesie? Kto decyduje, co jest ,normalne”
lub ,pozadane”™? Propozycja wizualna, z
ksigzkg podzielong symetrycznie i ilustracjami
mozliwymi do czytania w obu kierunkach,
zmusza nas do przesuniecia wtasnego ciata

i punktu widzenia. To doskonata metafora
myslenia o nieréwnosciach poprzez ciato,
poprzez ruch, poprzez potrzebe zmiany
perspektywy, by zrozumie¢ rzeczywistosci,
ktore nie sg naszymi wiasnymi.

Inng ksigzka, ktéra opiera sie zamknietym
odpowiedziom i zamiast tego otwiera droge
budowang poprzez czytanie, ogladanie i dialog,
jest Histoire de Julie qui avait une ombre de
garcon autorstwa Christiana Bruela i Anne
Galland (2009). Dzieki charakterystycznej
estetyce — lirycznej narracji i ilustracjom, ktore
przetamujg tekst i graficzne cisze — ksigzka
ta zaprasza dzieci do refleksji nad picig,
spotecznymi nakazami i wolnoscig bycia.

Cien Julii, ktéry od poczatku przybiera ksztatt
chtopca, staje sie ztozong, zywg metaforg,
pozwalajgcg mowic¢ o tym, co czujemy, nawet
jesli nie jest to widoczne. Co sie dzieje, gdy
nasze sposoby bycia, poruszania sie, méwienia
czy zabawy nie pasujg do tego, czego sie od
nas oczekuje? Co sie dzieje, gdy spojrzenie
innych staje sie normg, osgdem, presjg?

Ta ksigzka eksploruje szczeliny i subtelnie
podejmuje mniej widoczne formy opresji obecne
w codzienno$ci: adultocentryzm, binarnos$¢
oraz trudnos¢ w utrzymaniu roznic. Takze
estetyka ksigzki wspiera te perspektywe, dzieki
zmieniajgcym sie krojom pisma i ilustracjom
wychodzgcym poza konwencjonalne ramy.

Nasz spacer prowadzi nas na Batkany, do
Duga autorstwa Dinko Simunovicia (1914)
oraz Tena Josipa Kozaraca (1894) — dwéch
powiesci napisanych ponad sto lat temu, a
jednak petnych wspotczesnych odniesien. Obie
ksigzki od dawna sg lekturami obowigzkowymi
w chorwackich szkofach. Duga (,tecza”)
opowiada historie o dziewczynce oraz surowej
rzeczywistosci spotecznej, ktéra jg otacza.

W chorwackim folklorze istnieje wierzenie,
ze przejscie pod teczg moze przemienic
dziewczynke w chtopca lub odwrotnie.
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To pradawne przekonanie symbolicznie Z kolei Tena skupia sie na mtodej kobiecie,
przenika Duge, stajgc sie poetyckim sercem ktora kwestionuje tradycyjne oczekiwania
wielowarstwowej opowiesci. Najgtebszym wobec pfci i staje w obliczu zbiorowego osgdu
pragnieniem bohaterki jest przejs¢ pod tecza, oraz marginalizacji. Jej droga nie jest afirmacjg
nie tylko z powodu magii, ale poniewaz transformacji, lecz krytyczng refleksjg nad jej
reprezentuje ona mozliwo$¢ ucieczki od ceng, gdy opiera sie ona na uprzedmiotowieniu,
przypisanej roli, transformacji, stania sie kim$ ulegtosci czy poswieceniu autonomii.
innym, by uzyskac prawa, ktérych nie ma jako Obie historie stanowig wyzwanie nie tylko
kobieta, prawa, ktdre zostaty jej odebrane. poprzez swoja tresé, lecz takze przez sposéb
i miejsce, z ktdrego sg opowiadane. W Dudze
¢, m posta¢ dziewczynki czesto ukazywana jest
’ :-:uvo:. p - przez pryzmat stereotypow, ktore dzis wydajg
:;':f‘ 4 &1““'?"' ' sie problematyczne: nie posiada zadnych praw,
Soued mi 3 N musi Scisle przestrzegac zasad, troszczy¢ sie o
sie; d '!_“ y . K‘ wyglad zewnetrzny i maniery, zyjgc nieustannie
an' % pod spoteczng lupa, ktdra ocenia kobiety
\ 7 e od najmtodszych lat. Wszystko to moze byé
\ i leer i punktem wyjscia do rozmow o rasizacji, innosci
’ ’ i wykluczeniu. Jak konstruowana jest innosc¢?
| ' Jak przedstawia si¢ dziecinstwo ulokowane
{ / na kulturowych, jezykowych i ekonomicznych
Y peryferiach?
i .J: '.f W Tenie konflikt koncentruje sie wokot
“kay, AW f ptci, pragnienia i spotecznej sankgji. Tena
qﬂw: L nie wpisuje sie w wzorzec ,dobrej kobiety”, a
{ ! cI P jej tragiczny los moze by¢ odczytywany jako
. \ 1 al. ) e kara lub przestroga. Mozna go jednak rowniez
A AN . \ V.4 » interpretowac jako oskarzenie patriarchalnych

‘;:.:'“"-'& N . < kodéw moralnych, zbiorowej hipokryzji oraz

) ., ¢ | e i ceny, jakg ptacg ci, ktorzy osmielajg sie nie
P | [ Wi podporzadkowag.
ni 9 4 l?a;»‘-‘ To tylko kilka przyktadow lektur, ktére
1eir ‘l y ’ i pozwalajg zestawiac teksty kanoniczne z
I3 \ / ' terazniejszoscig, zadawac pytania, jakie w nas
Wl 0 budza, oraz zastanawiac sie, czego uczg nas o
el uf: historycznej konstrukcji norm dotyczgcych pici,
| 4 s klasy spotecznej czy etnicznosci.
"i’: A I;‘. \ ' ' e Ksiazki obr:a\z’kowo_a s3 jednym 2
2 s 4 arinw kluczowych zrédet inspiracji w tym
' N\ \ { o projekcie, poniewaz postrzegamy je jako
““‘ﬂlﬂ&w '\“‘ b ’ . . .. . -
'p Ve ztozone narzedzia interpretacyjne, w ktérych
\ & -"2; diex tekst i obraz prowadza dialog, przecza sobie
Wigips ~~ =4 |\ '!e' nawzajem lub sie¢ wzmacniaja (zob. rozdziat
~ a2 i€ :i‘ Ja 10). Niektore z nich pozwalajg dostrzec czesto
et 2 ; \ niewidoczne spoteczne realia, otwierajgc
ut I 1 szczeliny i napiecia, ktére mogg stac sie
g > fundamentem rozmow w klasie oraz tworzenia
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przestrzeni poetyckich i symbolicznych,
wykraczajgcych poza stowa. W The Invisible
(Percival 2020) Isabel i jej rodzina tracg dom,
gdy nie sg juz w stanie optaci¢ czynszu. W
nowym, szarym i peryferyjnym sgsiedztwie
gtéwna bohaterka zaczyna znikac¢. Historia
ukazuje, jak ubostwo i wykluczenie mogg
prowadzi¢ do spotecznej niewidzialnosci
jednostki. Barro de Medellin (Gémez Cerda
2008) po raz kolejny ukazuje, jak biblioteka
moze zmienic¢ perspektywe dwdch chtopcoéw
zyjacych w zaniedbanej dzielnicy, dajgc im
narzedzia do innego spojrzenia na siebie i
Swiat. Z kolei El Gallinero (Floriano & Delicado
2022) oddaje gtos dziecinstwu, ktére zazwyczaj
pozostaje w ciszy, przenoszgc czytelnikow

do Cafiada Real w Madrycie, najwiekszej
nieformalnej osady w Europie, gdzie codzienne
zZmagania wspotistniejg z czutoscia.

Los cuentos de Lesbos (Burgas 2023) to
zbiér opowiesci wymyslonych przez dzieci z
obozu dla uchodzcow, w ktorym fikcja staje
sie symbolicznym schronieniem. The Island
(Greder 2015) zadaje niewygodne pytania o
odrzucenie, podczas gdy Duck’s Backyard (Hub
2024) podejmuje refleksje nad lekiem przed
innymi i wykluczeniem. Refugiados (Brenman
2023) ukazuje wielkie migracje w historii, od
starozytnego Egiptu po czasy wspotczesne,
oczami dziecinstwa. Colas de suefios (Sineiro
2022) to opowiesc¢ z perspektywy dziecka
uwiezionego w obozie dla uchodzcéw,
tgczgca oczekiwanie z nadziejg w srodku
wykorzenienia. Town is by the Sea (Schwartz
2019) zestawia piekno krajobrazu z surowoscig
pracy w kopalni.

Nasza podréz obejmuje réwniez silnie
symboliczne narracje, takie jak Chfopcy z
Placu Broni (Molnar 1906), klasyczna powies$¢
osadzona w Budapeszcie poczatku XX wieku,
opowiadajgca o walce dwdch grup dzieci o
kontrole nad opuszczonym placem, w ktérej
wyréznia sie odwaga i oddanie jednego
chtopca, Nemecka. Sporny teren, pozornie
bezwartosciowy, symbolizuje terytorium,
tozsamosc i przynaleznos¢ — odzwierciedlajgc
przestrzenie, w ktérych dzieci budujg swojg

oo
]|

wspolng wyobraznie i poczucie wspolnoty.
Ponad sto lat pézniej trafiamy do The House
on Mango Street (Cisneros 2020), opowiesci
osadzonej w latynoskiej dzielnicy Chicago,
gdzie pisanie staje sie narzedziem oporu.
Nastepnie poznajemy Castle’a Cranshawa,
bohatera powiesci Ghost (Reynolds 2016),
biegacza, ktory wykracza poza bieznie,
mierzgc sie z rasizmem i uczgc sie rezyliencji,
odstaniajgc codzienng przemoc, z jakg mierzy
sie wiele dzieci.

Niektore opowiesci w naszej wedrowce
nie opowiadaja o Swiecie zewnetrznym, lecz
ukazujg nasz wlasny. Tozsamosc¢ piciowa,
roznorodnos$c¢ rodzin i roznorodnosc ciata
pojawiajg sie wielokrotnie. Julian is a Mermaid
(Love 2018) celebruje wyrazanie siebie i
miedzypokoleniowg solidarnosc¢. Olivia and the
Fairy Princesses (Falconer 2013) kwestionuje
normatywne wzorce kobiecosci poprzez humor.

Uwzgledniamy réwniez Storie con la CAA 3
(Magni i in. 2014), tom zawierajacy trzy opowiesci
wspierane piktogramami, zaprojektowane z myslg
0 dzieciach ztozonych potrzeb komunikacyjnych.
Ksigzka stanowi wprowadzenie do komunikaciji
wspomagajgcej i alternatywnej oraz otwiera nowe
drogi dostepu do tekstdw i ich wartosci literackie;.
Rdéznorodnosc¢ funkcjonalna znajduje szczegolne
odzwierciedlenie w Maria y yo (Gallardo 2008),
gdzie codzienne zycie z cdrkg autystyczng staje
sie szczerg i czutg narracja.

Inne ksigzki podkreslajg rézne sposoby istnienia
w swiecie. We're all different (Turner 2022),
Someone Just Like You (Docherty 2024) oraz
The Great Big Book of Families (Hoffman 2012)
ukazujg panorame dziecinstw réznigcych sie pod
wzgledem sprawnosci, struktury rodziny, religii,
orientaciji i ciat. All About Diversity (Brooks 2022)
oferuje kalejdoskopowg wizje réznorodnosci. Dla
miodziezy Twoje ciatopozytywne dojrzewanie
(Pietruszczak 2021) przedstawia feministyczne i
afektywne podejscie do zmian zachodzgcych w
ciele.

Phileas’ Fortune (De Lestrade 2016) opowiada
o prawie do méwienia i nazywania swiata. Thank
you. Story of a Neighbourhood (Bonilla 2021)
celebruje zycie wspolnotowe i etyke troski.
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Na zakonczenie, Opowiesci na dobranoc dla
mtodych buntowniczek (Favilli & Cavallo 2016)
to zbidr historii buntowniczych kobiet, ktore
przetamujg schematy.

Naszg wedrowke moglibysmy kontynuowaé
z ksigzkami obrazkowymi, takimi jak Soc d’'un
poble (Figueras Tortras 2020), czy komiksami
jak Manu y Moha (Aakeson 2023), ktore ukazujg
wspotistnienie miedzykulturowe i wage uznania
roznic kulturowych w naszych spotecznosciach.
Perro azul (Nadja 2019) porusza temat przyjazni
i akceptacji odmiennosci, a My Own Way:
Celebrating Gender Freedom for Kids (Estrela
2010) kwestionuje tradycyjne role ptciowe,
promujgc wolnos¢ ekspresiji i tozsamosci ptciowe.
Historia kobiet (Radziwitt 2023) podkresla
historyczny wktad kobiet, a The Day War Came
(Davies 2018) opowiada historie dziewczynki
uchodzczyni, badajgc empatie i solidarnos¢ wsréd
dzieci, w kontrascie do okrucienstwa i obojetnosci
wywotanych przez wojne.

Mozna by wymieniac¢ kolejne ksigzki, poniewaz
na szczescie wielka biblioteka ludzkosci
oferuje nieskonczone trasy i Sciezki, na ktérych
mozna sie zgubic¢ i odnalez¢. My jednak na tym
poprzestaniemy.

Zanim pojdziemy dalej, chcemy wyjasnic,
ze niektore z przytoczonych tu ksigzek nie
zostaly jeszcze przettumaczone na wasz
jezyk. W naszej rozmowie uzywano szesciu
roznych jezykow i uznalismy, ze wazne jest,
by uwzgledni¢ wszystkie tytuty, nawet jesli w
waszym kontekscie dostepnych jest tylko kilka. W
bibliografii znajdziecie odniesienia we wszystkich
jezykach, dla ktorych znalezlismy wydania.
Jednak same tytuty nie sg najwazniejsze. Liczy
sie to, aby to ¢wiczenie mogto zainspirowaé
was do budowania i przegladania wtasnych
zbioréw klasowych oraz list lektur zgodnie z
potrzebami kazdej grupy dzieci i mtodziezy
w waszych organizacjach i szkotach — czego
nikt nie potrafi zrobi¢ lepiej niz wy, ktorzy
jestescie z nimi kazdego dnia.
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JAS | MALGOSIA ZJADAJA
DOM CZAROWNICY:
STRATEGIE | METODY INTERWENCJI

Przestraszeni i gtodni, jak mieli oprze¢ sie pokusie domu zrobionego z cukierkdw? Raj
stodyczy kryje jednak inng rzeczywistos¢: zta czarownica uwiezita ich w Smiertelnej
putapce, majgc zamiar ich pozre¢. Lecz Jas i Matgosia, zamiast sie poddac, dzieki sprytowi
i odwadze, zdofajg odwrdci¢ sytuacije i uwolnic sie.

Zainspirowani ich pomystowoscig i odwagg, w tej czesci przyglagdamy sie strategiom i
metodologiom interwencji, ktére mozemy zastosowac, aby przeciwdziata¢ nierébwnosciom w
klasie, tworzgc przestrzenie sprzyjajgce wolnosci, refleksji i przemianom.
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Vanesa Amat-Castells

Rozmowa wokot dzietfa literackiego to
praktyka transformujgca; okazja, by kazdy
czytelnik pogtebit swojg interpretacje poprzez
zestawienie jej z interpretacjami innych. Jest
to zatem przestrzen spotkania pomiedzy
witasnym czytaniem, ktore polega na tgczeniu
réznych elementéw utworu z osobistymi
doswiadczeniami i wiedzg, a lekturg innych
0s0b, ktére rowniez wnoszg swoje konteksty
i doswiadczenia. Jak pisze Silva-Diaz (2006:
135): ,Rozmowy o literaturze tworzg w klasie
wspolnoty interpretacyjne, w ktérych kazdy
czytelnik moze ofiarowac zbiorowosci swoje
znaczenia, takze te najbardziej osobiste, i

otrzymac je z powrotem,
naznaczone
przez innych,
przeksztatcone, ale
nie mniej wtasne”.

W klasie te stowne
wymiany pozwalajg
uczniom dostrzec, ze
literatura zabiega o
nasze emocjonalne
zaangazowanie,
zadaje pytania
naszej rzeczywistosci
poprzez tekst, tworzy
powigzania miedzy
réznymi elementami
i wykorzystuje
detale do budowania
catosciowego sensu
(Colomer 2001). Aby
ksztatci¢ czytelnikow
literackich, to
znaczy takich,
ktorzy nawigzujg
wiez z dzietem,
rozumiejg konwencje

oom

=

literackie i potrafig doceni¢ twérczos¢ autora,
konieczne jest poszerzanie horyzontow
osobistego czytania: ,sposoby eksplorowania
dziet literackich, méwienia o nich i spierania
sie z nimi nie ksztattujg sie w izolacji, lecz

w konfrontacji jednostki z dziedzictwem i
wspotczesnoscig” (Siro 2005: 47).

Proces werbalizowania wiasnych mysli
sam w sobie stanowi dla ucznidéw okazje
do rozwijania zdolnosci myslenia.

, by méc je
przekazac¢ w kontekscie wspotdzielonym z
innymi:

W istocie rozmowa o literaturze to forma
wspolnej kontemplacji. Rozmowa o ksigzce
Jjest sposobem nadawania ksztattu myslom
i emocjom pobudzonym przez lekture oraz
przez sens(y), ktére wspodlnie wydobywamy z
tekstu — bedgcego imaginacyjnie kontrolowang
wiadomoscig wysytang przez autora, a przez
nas interpretowang w sposob, ktory uznajemy
za uzyteczny lub dajgcy przyjemnosc
(Chambers 1996: 12).

Prowadzgc rozmowy literackie w klasie,
warto postawi¢ sobie pytania, takie jak: jakie
utwory bedg czytane, jak zostang wybrane
i w jaki sposob bedzie prowadzona lektura
(indywidualnie, zbiorowo, prowadzona itp.),

w jakich grupach odbedzie sie rozmowa, a
przede wszystkim, jaka bedzie rola osoby
dorostej, by przyjac i rozwijac reakcje
czytelnicze uczniéw. W oparciu o te pytania,
ponizej przedstawione zostang pewne
kwestie: wybor utwordw, sposoby grupowania,
mediacja dorostego oraz wreszcie odpowiedzi
czytelnikow.
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UTWORY

Wypowiedzi czytelnikow réznig sie w
zaleznosci od ich osobistych doswiadczen
oraz kontekstu spotecznego, ale takze od
rodzaju rozmow, do jakich sg przyzwyczajeni
w klasie, regularnosci tej praktyki oraz cech
wybranych utworéw. W zwigzku z tym istotne
jest proponowanie réznych typow lektur,
majgc swiadomosc¢ rozmaitych mozliwosci,
jakie one oferujg. Oczywiscie, forma wiersza,
opowiadania czy ksigzki obrazkowej sprzyja
czytaniu na gtos przez osobe dorostg oraz
ponownemu odczytaniu tekstu w trakcie
rozmowy. W przypadku powiesci warto
pokierowac lekturg, na przyktad prowadzgc
rozmowy po kazdym rozdziale lub proszac
uczniéw o przygotowanie notatnika, w
ktorym bedg zapisywac swoje watpliwosci,
wrazenia czy zaznaczone fragmenty w celu
przygotowania sie do pozniejszej rozmowy.

W kazdym przypadku wybor lektury
powinien by¢ dokonany przez nauczyciela,
z uwzglednieniem kryteriéw jako$ci i
roznorodnosci, tak by uczniowie mieli szanse
poznac utwory pozwalajgce im rozwijaé
umiejetnosci czytelnicze i pisarskie, a
takze by zapewnic im dostep do korpusu
tekstow, ktorych najprawdopodobniegj
nie odkryliby samodzielnie. Aby wigczyc¢
uczniéw w proces wyboru, nauczyciel moze
najpierw zaproponowac wstepng selekcje,
przedstawiajgc jg klasie w sposob budzgcy
zainteresowanie, a nastepnie zaprosi¢ do

wspolnego wyboru dzieta, ktore bedzie czytane

i stanie sie przedmiotem rozmowy.

. Zamieszanie wywotane przez
niekonwencjonalne elementy, takie jak otwarte
zakonczenie czy metaforyczny tytut, zazwyczaj
prowadzi do gtebszych debat, opartych na
zestawianiu réznych pomystoéw lub tworzeniu
powigzan miedzy fikcjami. ChoC wiekszos¢
ucznidw pozytywniej ocenia lektury blizsze im i
tatwiejsze w odbiorze, poniewaz sprzyjajg one

swobodniejszym wymianom zdan i prowadzg
do bardziej zamknietych rozwigzan, to jednak
utwory o wiekszej ztozonosci interpretacyjnej
dajg impuls do bardziej pogtebionych refleksji w
duchu literackim. Przyktadem moze byc¢ album
Prawdziwa bajka o trzech matych Swinkach
autorstwa Jona Sciezki z ilustracjami Lane’a
Smitha (Thule 2007), opowiesS¢ oparta na
znanej bajce ludowej, lecz zmieniajgca wiele
elementdw, poniewaz opowiedziana jest w
pierwszej osobie przez wilka. Wsréd mtodych
czytelnikow ksigzka ta wywotuje intensywng
debate na temat autentycznosci historii i jej
skfadnikéw, opartg na poréwnaniu réznych
wersji (Amat 2015).

MEDIACJA NAUCZYCIELA

Chambers (1996) wskazuje na trzy wspolne
sytuacje, ktére pojawiajg sie podczas rozmow
literackich: dzielenie sie entuzjazmem,
dezorientacjg oraz powigzaniami z wlasnym
zyciem lub innymi fikcjami. Dlatego nauczyciele
powinni unika¢ takich wymian stownych, ktére
redukujg czytanie do jednostki, to znaczy
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takich, ktére dgzg do znalezienia jednej
wiasciwej odpowiedzi i prowadzg ucznia
zamknietg sciezkg interpretacyjng. Wazne jest,
by przyjmowac spontaniczne reakcje uczniow,
zwilaszcza gdy tekst dopuszcza wiele mozliwych
interpretacji (Tauveron 2002). Konteksty, w
ktorych odbywajg sie rozmowy, oraz osoby

w nich uczestniczgce sg zréznicowane, co
utrudnia ustalenie sztywnych wytycznych dla
dziatan nauczycieli. Mozna jednak stwierdzic,
ze konieczne jest przyjecie postawy uwaznego
stuchania oraz pozostawienie przestrzeni na
pytania formutowane przez uczniéw. Mediatorzy
powinni tworzy¢ warunki, w ktérych mogg sie
ujawniac interpretacje dzieci, i pomagac im

je rozwija¢ oraz pogtebiac. Nalezy rowniez
pamietac, ze, poza interwencjami nauczyciela,
pochwaty lub komentarze rowiesnikow moga
wptyngc€ na to, ze dany uczen zaakceptuje
wiasne wypowiedzi i bedzie je podtrzymywat w
réznych kontekstach.

Aby prowadzi¢ jakosciowe rozmowy literackie,
konieczne jest wspieranie potgczenia miedzy
wewnetrznym swiatem czytelnikow a wizjg
Swiata autora, sprzyjanie powigzaniom
interpretacji czytelniczych z tropami zawartymi
w tek$cie oraz proponowanie wyzwan, ktére
pomogg uczniom dostrzec efekty wywotywane
przez okreslone srodki wyrazu zastosowane w
utworze (Siro 2005).

. Wskazane jest
unikanie sytuacji, w ktérych dynamika rozmowy
ogranicza sie wytgcznie do wyrazania kwestii
osobistych i zbyt mocno odbiega od cech
literackich utworu. Nalezy mie¢ na uwadze, ze
najbardziej inferencyjne refleksje lub relacje
miedzy fikcjami zazwyczaj nie pojawiajg sie
spontanicznie i wymagajg pytan ze strony
nauczyciela.

Na poczgtku rozmowy mediator powinien
zadawac pytania bardziej ogdlne, oscylujgce
wokot osobistych preferenciji lub niejasnoéci,
a nastepnie przechodzi¢ do pytan bardziej
szczegotowych, odnoszgcych sie do

konkretnych elementéw omawianego dzieta.

W tym duchu, i opierajgc sie na rozwazaniach

Tauveron (2002), Chambersa (1996) oraz Amat

(2015), mozna postuzyC sie nastepujgcymi

typami pytan:

* Rozpoczg¢ rozmowe od otwartych i

zachecajgcych formut, takich jak: ,co o
tym myslisz?”, ,co chciatbys/chciatabys
powiedzie¢ o tym, co przeczytaliSmy?”.
Chodzi o przekazanie gotowosci do
przyjecia kazdego rodzaju wypowiedzi i o
danie uczniom czasu na zastanowienie.
Uczniowie mogg zaczg¢ od wyrazenia
oczywistych spostrzezen, by, z pomocg
osoby dorostej, stopniowo odkrywaé
gtebsze znaczenia, wymagajgce wiekszego
wysitku intelektualnego: ,Dzielgc sie tym,
co oczywiste, zaczynamy myslec o tym, o
czym zadne z nas wczesniej nie pomyslato”
(Chambers 1996: 44).

» Formutowac pytania, ktére pomoga
uczniom uzasadni¢ swoje odpowiedzi, ktore

poczatkowo majg tendencje do dostownosci:

,<dlaczego tak mowisz?”, ,dlaczego tak
mys$lisz?”

« Zadawac pytania, ktore pomagajg postawic
sie w miejscu tworcy: ,dlaczego sgdzisz, ze
autor zrobit to w ten sposéb?”

* Rozwija¢ odpowiedzi i zacheca¢ do
udziatu wszystkich cztonkéw grupy: ,i co
dalej?”, ,co masz na mysli?”, ,czy sie z tym
zgadzacie?

« Zachecac do nawigzywania relacji miedzy
fikcjami, na przyktad: ,czy przypomina ci to
inng ksigzke?”

ODPOWIEDZI CZYTELNICZE

Kazda lektura wywotuje okreslone reakcje ze
strony czytelnika. Nauczyciel musi by¢ wrazliwy
na wszelkiego rodzaju odpowiedzi, potrafi¢ je
przyjac, doceni¢ i szukac¢ sposobdw, by uczynié
je bardziej refleksyjnymi i pogtebionymi. W
wielu pracach badawczych — Sipe (2008),
Fittipaldi (2012), Amat (2015) itd. — najczestsze
dzieciece odpowiedzi czytelnicze zostaty
sklasyfikowane w kilka kategorii, ktore
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mozna pogrupowac w nastepujgcy sposob:
aspekty literackie (oceny ogdlne, dotyczace
elementoéw konstytutywnych utwordow, takich
jak zakonczenie, tytut czy postacie, aspekty
tekstowe lub wizualne itd.); aspekty osobiste
(zwigzane z doswiadczeniami, ocenami
moralnymi lub etycznymi, wiedzg o Swiecie
itd.) oraz aspekty zwigzane z wydarzeniem
literackim (relacje intertekstualne lub medialne,
odbiorcy utworow itd.).

Ponizej przedstawiono przyktadowe sytuacje
zaczerpniete z rozmow z dzieémi z drugiej
klasy szkoty podstawowej (w wieku 6-7 lat),
ktore skfaniajg do refleksji (Amat 2015).
Skupienie uwagi na elementach literackich
pozwala uwidocznic zaplecze czytelnicze
uczniow, jak pokazuje ten fragment dotyczacy
otwartego zakonczenia:

Mediator: Co sgdzicie o tym zakonczeniu?
Roger: Ze czego$ brakuije.

Patricia: Tak, tak.

Binta: Brakuje szczesliwego zakonczenia.

W innej rozmowie Claudia, ktérej rodzina
pochodzi z Ghany, po wspolnej lekturze
ksigzki obrazkowej opowiadajgcej historie
osadzong w Afryce, stwierdza, ze najbardziej
podobata jej sie ilustracja przedstawiajgca
kobiete z wiadrem ubran na gtowie. Zapytana,
dlaczego jej sie spodobata, odpowiada: ,bo
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u mnie w kraju tez tak robig”. Utrzymuje te
opinie zaréwno w pisemnych propozycjach

do refleksiji, jak i w kolejnych rozmowach oraz
podczas ponownej lektury utworu. Jest to
sytuacja, ktéra moze postuzy¢ za przyktad tego,
jak aspekty osobiste lub to, co uczeh postrzega
jako w pewien sposoéb definiujgce cechy
kulturowe, majg gtebokie znaczenie przy ocenie
utworow. Przeciwnie, w relacjach miedzy
fikcjami niektérzy uczniowie tgczg lektury z
modnymi propozycjami audiowizualnymi,

ktére sg wspolne dla wiekszosci dzieci, co
pokazuje, ze posiadajg bardzo jednorodne
zaplecze kulturowe. Fakt ten pojawia sie
réowniez w rozmowach literackich na poziomie
uniwersyteckim, podczas wstepnego
ksztatcenia nauczycieli, w ktorych niektorzy
studenci sg zaskoczeni, gdy czytajg utwory
zawierajgce odniesienia do miejsc, takich jak
nazwy miast, ktore sg im bliskie i znane (Amat
2023), poniewaz ich zwykte lektury sg czescig
kontekstu zglobalizowanego.

Krétko méwigce, rozmowy muszg byé
prowadzone na réznych etapach edukacyjnych
w sposoéb, ktéry uwzglednia zaréwno intymne,
jak i wspolne aspekty spotykajgce sie w akcie
lektury, poniewaz, jak pisze M. Petit: ,lektura
pozostaje niezastgpionym doswiadczeniem,

w ktérym to, co intymne, i to, co wspdlne, sg
nierozerwalnie ze sobg zwigzane” (2001: 32).
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Marina Garcia-Castillo

Nie istnieje cos takiego jak ,bezpieczna
przestrzen” —

Istniejemy w prawdziwym Swiecie.
Wszyscy nosimy blizny i zadaliSmy rany.
Ta przestrzen

Ta przestrzen nie bedzie doskonata.

Nie zawsze bedzie taka, jakg chcieliby$my,
Zeby byfta.

Ale bedzie naszg wspdlng przestrzenig

i bedziemy nad nig wspolnie pracowac.

intersectionality
and children’s books

stara sie wyciszy¢ hatas Swiata zewnetrznego

i wzmocni¢ gtosy, ktore gdzie indziej muszg
walczyc, by zostac ustyszane.

Wyobrazmy sobie ksigzke dla dzieci jako
dom. W jego wnetrzu mozemy znalez¢ lustra
odbijajgce zycie dzieci, okna pozwalajgce
zajrze¢ w zycie innych oraz drzwi zapraszajgce
do wkroczenia w nowe $wiaty. To konstrukcja,
ktora moze wydawac sie znajoma i dajgca
poczucie bezpieczenstwa, albo przeciwnie,
konfrontacyjna i niepokojgca.

Ta metafora, zainspirowana pracg Rudine
Sims Bishop (1990), pomaga nam otworzy¢
rozdziat, ktéry zacheca do przemyslenia
na nowo dyskusji wokot nierdwnosci w
literaturze dzieciecej i za jej posrednictwem
tworzgc przestrzen, w ktérej ulga i wyzwanie
wspotistniejg, a mozliwosci jest wiele.

Rozmawianie z dzieémi o nierdwnos$ciach
w literaturze i poprzez literature to trudne
zadanie. Podczas gdy niektore ksigzki oferujg
tagodny spos6b na rozpoczecie rozmowy o

Bez tytutu, Beth Strano

empatii i sprawiedliwosci (zob. rozdziat 6), inne
reprodukujg te same nieréwnosci, ktére chcemy
poddac¢ krytyce. Kolonialna perspektywa w Tintin
w Kongo czy heteronormatywnosc¢ utrwalana

w niezliczonych nowszych wersjach bajek
odzwierciedlajg uprzedzenia czaséw swoich

i naszych. Zmierzenie sie z nierébwnosciami
obecnymi w ksigzkach, takze klasycznych,
pozwala zblizy¢ sie do nieréwnosci istniejgcych
w klasie, zapraszajgc dzieci do ich krytycznego
przemyslenia (zob. rozdziat 13). Otwarcie
niektorych tematéw moze jednak prowadzi¢

do napie¢, tar¢, a w rezultacie do zranien, z
ryzykiem powtdrzenia tych samych nieréwnosci,
ktore probujemy przezwyciezy¢. Mozliwosc
zbudowania silnej, niezawodnej i otwartej
przestrzeni transformaciji stanowi sedno
rozwazan tego rozdziatu

PONOWNE PRZEMYSLENIE POJECIA
BEZPIECZNEJ PRZESTRZENI

Dzieci angazujg sie zaréwno w fizyczne
srodowiska podczas lektury, takie jak klasa
szkolna, jak i w przestrzenie interpretacyjne
lub poznawcze tworzone poprzez sam akt
czytania. To wtasnie w tych przestrzeniach
dzieci napotykajg innos¢ i zaczynajg mierzyc¢
sie ze ztozong rzeczywistoscig. Mys$lac o
tworzeniu srodowisk sprzyjajgcych otwartosci,
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integraciji i sprawiedliwosci spotecznej, mozemy
rozwazy¢ koncepcje ,bezpiecznej przestrzeni”,
odnoszgcg sie zarowno do dynamiki w klasie,
jak i do samej czytanej ksigzki. Jednak
skupienie sie wylacznie na tworzeniu
,bezpiecznej przestrzeni”’ moze okazac sie
niewystarczajgce zaréwno wtedy, gdy same
historie wywotujg dyskomfort, prowokuja
napiecia lub ujawniajg niepokojace prawdy,
jak i wtedy, gdy przestrzen klasy przenikajg
relacje wiadzy i przecinajace sie osie opresji
(pteé, klasa spoteczna, rasa itd.). Aby to
zgtebi¢, przedstawimy przesuniecie uwagi

z ,bezpiecznej przestrzeni’ na ewoluujgce
pojecie ,odwaznej przestrzeni” — przestrzeni,
ktora uznaje dyskomfort, sprzyja krytycznemu
dialogowi i traktuje transformacje jako niezbedne
ryzyko.

Pojecie bezpiecznej przestrzeni ma swoje
korzenie w aktywizmie, zwtaszcza w ruchach
feministycznych, LGBTQ+ i antyrasistowskich
XX wieku. Na przyktad Hill Collins (2000)
wyjasnia, w jaki sposob ta wykluczajgca praktyka
aktywistyczna wspierata upodmiotowienie
czarnoskorych kobiet oraz ich ,,zdolnos¢ do
udziatu w projektach na rzecz sprawiedliwosci
spotecznej’ (s. 110). Przestrzenie te byty
postrzegane jako azyle: srodowiska, w ktorych
jednostki mogty méwi¢, dziataé i istnie¢ wolne
od wrogosci lub krzywdy, ,samo-definiowac sie”
(Hill Collins 2000) i wspdlnie pracowac na rzecz
sprawiedliwosci spoteczne;.

W klasach szkolnych koncepcja ta czesto
przekfada sie na tworzenie Srodowisk, w ktorych

[00ms
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uczniowie czujg sie chronieni ,przed szkodg
psychologiczng lub emocjonalng” (Holley i
Steiner 2005: 50). W przeciwienstwie jednak
do aktywistycznych bezpiecznych przestrzeni,
klasy szkolne stanowig wyjgtkowe wyzwanie,
poniewaz angazujg wszystkich uczniow jako
uczestnikow niezaleznie od ich pochodzenia czy
doswiadczen. Bezpieczenstwo, w kontekscie
pracy z literaturg dzieciecg, moze oznaczac
cos wiecej niz tylko unikanie krzywdy; chodzi
o tworzenie doswiadczen czytelniczych,
ktore jednoczesnie wspierajg i zachecajg do
eksploracji. Bezpieczenstwo moze réwniez
wigzac sie z reprezentacjg, czyli zapewnieniem,
ze dzieci odnajdujg siebie w ksigzkach, co
afirmuje ich tozsamos¢ i doswiadczenia (Boggs
2022). Moze réwniez obejmowac empatie
poprzez wprowadzanie historii, ktére poszerzajg
rozumienie Swiata przez dzieci i rozwijajg ich
Swiadomosc¢ kulturowa, unikajgc szkodliwie
uproszczonych przedstawien okreslonych
grup spotecznych (zob. rozdziaty 10 i 6).
Bardziej konkretnie, moze to takze oznaczaé
omawianie niektorych kwestii wytgcznie wsréd
0s0Ob o podobnych doswiadczeniach zyciowych
uksztattowanych przez konkretne tozsamosci
lub pozycje wzdtuz osi opresiji. Biorgc to pod
uwage, pojecie bezpieczenstwa musi zostac
rozszerzone; chodzi o stworzenie przestrzeni
literackiej, ktora jest goscinna, ale jednoczesnie
przygotowuje grunt pod gtebsze, odwazniejsze
Zaangazowanie.

Ograniczenia koncepcji bezpiecznej
przestrzeni, i szerzej pojecia bezpieczenstwa,
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Sg coraz czesciej poddawane krytycznej
analizie. Ogdlnie rzecz biorgc, termin ten

zostat zakwestionowany, miedzy innymi

dlatego, ze ,kazde uczenie sie wymaga ryzyka”
(Stephenson, Dobson i Ali 2023) i moze
stwarzac fatszywe poczucie bezpieczenstwa
(Boostrom 1998). Co wiecej, dgzenie do
bezpieczenstwa moze prowadzi¢ do unikania:
niecheci do podejmowania trudnych tematow

lub kwestionowania dominujgcych systemow.
Czy zatem przestrzen moze by¢ naprawde
bezpieczna, jesli unika dyskomfortu? Co

sie dzieje, gdy bezpieczenstwo i krytyczne
zaangazowanie (nieuchronnie) wchodzg ze sobg
w napiecie? | jak zrbwnowazy¢ potrzebe ochrony
z potrzebg prowokac;ji?

To napiecie mozna czesciowo rozwigzac
poprzez zmiane sposobu rozumienia pojecia
.bezpieczenstwa” zarbwno w wymiarze
fizycznym, jak i literackim. Bezpieczenstwo
nie musi oznaczac braku wyzwan. Tak jak
czytelnik moze odczuwac strach lub niepokdj
podczas lektury horroru, a mimo to pozostaje
w bezpiecznych ramach fikcji, tak dzieci mogg
mierzy¢ sie z niepokojgcymi ideami w ksigzce,
pozostajgc jednoczesnie objete strukturami
troski obecnymi w klasie. Ryzyko moze zatem
wspdtistnie¢ z poczuciem “zabezpieczenia”,
CO sprawia, ze bezpieczenstwo i wyzwanie nie
wykluczajg sie wzajemnie, lecz sg od siebie
zalezne.
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bell hooks (1994) pozwala nam jeszcze dalej
rozwing¢ to myslenie w fizycznym kontekscie
klasy szkolnej. Przypomina, ze to, co moze
wydawac sie neutralng lub nawet ,bezpieczng”
klasa, moze by¢ odczuwane zupetnie inaczej,
zwlaszcza przez ucznidw nalezgcych do
mniejszosci etnicznych. ,To brak poczucia
bezpieczenstwa”, pisze, ,czesto sprzyja
przedituzajgcemu sie milczeniu lub braku
zaangazowania uczniéw” (39). Bezpieczenstwo
zatem nie moze byc¢ zaktadane z gory, musi
zostac wspottworzone. Co istotne, hooks
przesuwa punkt ciezkosci z bezpieczenstwa na
wspolnote, zakorzeniong we wspoélnym celu i
otwartosci. Odwotujgc sie do Freirego, pisze:
,Musimy budowac wspdlnote, aby stworzyé
klimat otwartosci i intelektualnej rzetelnosci”
(40). Z tej perspektywy bezpieczenstwo nie
jest stanem statycznym, lecz relacyjnym
osiggnieciem, ktére wytania sie z wiezi i
zbiorowej odpowiedzialnosci — zaréwno w
praktykach klasowych, jak i we wspdinych
interpretacjach literatury.

To nowe ujecie pojecia bezpieczenstwa
otwiera droge do bardziej dynamicznych form
zaangazowania, w ktérych ztozonos¢, konflikt
i transformacja sg nie tylko mozliwe, ale wrecz
pozadane. W tym duchu Arao i Clemens (2013)
wprowadzili koncepcje ,odwaznej przestrzeni”
(brave space), zachecajgc edukatorow do
przyjecia dyskomfortu jako niezbednego
warunku procesu uczenia sie. W odwaznych
przestrzeniach konflikt nie jest postrzegany
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jako zagrozenie, lecz jako co$ tworczego.
Uczestnicy sg zachecani do podejmowania
ryzyka, kwestionowania wlasnych zatozen i
stuchania innych z otwartoscig. Dla dzieciecych
czytelnikbw moze to oznaczac spotkanie z
narracjami, ktére ich niepokojg lub prowokujg: z
opowiescig podwazajgcy ich swiatopoglad lub z
postaciag, ktérej praktyki burzg znane im normy.
Nawet najbardziej stereotypowe przedstawienie
bohatera moze stac sie punktem wyjscia do
odwaznej refleksji, jesli zostanie poddane
krytycznej analizie w rozmowie. Zaréwno
przyjecie niewygodnych narracji niektorych
ksigzek, jak i krytyczne zaangazowanie wobec
pozornie neutralnych, moze w odwaznych
przestrzeniach prowadzi¢ do nauki i przemiany.

. Pomocne w ich opisie jest
pojecie ,trzeciej przestrzeni” Homi'ego K.
Bhabhy, ktéra stanowi przestrzen hybrydowa,
w ktérej znaczenia kulturowe nie sg ustalone,
lecz nieustannie reinterpretowane. Literatura
dziecieca rowniez zamieszkuije te przestrzen
posrednia, w ktdérej przecinajg sie réznorodne
tozsamosci, w ktdrej czytelnicy konfrontujg sie
z innoscig i w ktorej pojawiajg sie mozliwosci
zrozumienia i dziatania. Co wiecej, Shelton i
in. (2019) sugerujg, ze odwazne przestrzenie
mogqg prowadzi¢ do rozmow prowadzonych
z perspektywy intersekcjonalnej, ktére
skuteczniej podejmujg temat ,wielorakich zrodet
nierownosci” (114). Odwazne przestrzenie
pozwalajg wyjs¢ poza sztywne kategorie
tozsamosciowe i dostrzec wzajemne pozycje
uczestnikéw wzgledem réznych osi opresiji,
uznajgc, ze dotyczg one wszystkich, ale ich
skutki sg rozne w zaleznosci od zajmowanej
pozyciji.

Wreszcie, odwotujgc sie do idei przestrzeni
dialogicznej Michaita Bachtina, w odwaznych
przestrzeniach, takich jak klasy czy grupy
czytelnicze, wspotistniejg i Scierajg sie ze sobg
rozne gtosy i interpretacje tekstu. Zamiast
dazy¢ do konsensusu czy komfortu, odwazne
przestrzenie zaktadajg heteroglosje i napiecie.

PRACA W ODWAZNYCH
PRZESTRZENIACH

W Swietle powyzszego warto przywotac
ogolne wytyczne zaproponowane przez
Cristiaensen i in. (2023) w opracowaniu ,, Jak
bezpieczne przestrzenie mogqg przeksztatcac
sie w (bardziej) odwazne?”. Wymienione
strategie zostaty ,uszeregowane od bardziej
komfortowych do bardziej nastawionych
na zmiane”: (1) ,Przyjrzenie sie innym
odwaznym przestrzeniom, rowniez tym, w
ktorych nie wystepuje oczywista wspdina
ptaszczyzna porozumienia”. (2) ,Aktywne
wprowadzanie technik debatowania do
bezpiecznej przestrzeni”, takich jak mediacja,
techniki teatralne, dialog sokratejski itd. (3)
,Wprowadzenie osob z zewnatrz oraz innych
wizji i argumentow do bezpiecznej przestrzeni”.
(4) ,Wyjscie z bezpiecznej przestrzeni,
wyjscie na zewnatrz i dziatanie w przestrzeni
publicznej’. Te cztery metody pozwalajg
bardziej konkretnie okresli¢, jak mozna tworzy¢
odwazne przestrzenie, a praktyczne przyktady
dotyczgce kazdej z nich mozna znalez¢ w
cytowanym raporcie.

W kontekscie dyskusji grupowych i dynamiki
pracy w klasie, zwtaszcza podczas tworzenia
kregu literackiego (Helgeson 2017), mozna
réwniez zastosowac praktyczne podejscia do
podejmowania kwestii nierownosci w i poprzez
literature dzieciecg, przy jednoczesnym
tworzeniu i utrzymywaniu przestrzeni odwagi
(zob. rozdziat 19). W odniesieniu do fizycznego
wymiaru czytania mozna wyrdzni¢ nastepujgce
strategie:

» Wczesne ustalenie zasad funkcjonowania
grupy (Beschorner, Ferrero & Burnett
2021) stanowi dziatanie konieczne, ktore
sprzyja wzajemnemu szacunkowi wsréd
dzieci oraz odpowiedzialnosci. Wspolne
tworzenie tych zasad razem z uczniami,
na przyktad dotyczgcych tego, co oznacza
aktywne stuchanie lub przemyslane
wypowiadanie sie, nadaje ton rozmowom
opartym na szacunku. Obejmuje to réwniez
ksztattowanie oczekiwan w grupie (Flensner
& Von de Lippe 2019). Jesli w danym
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kontekscie istnieje prawdopodobienstwo
wystgpienia konfliktu, przydatne mogg
okazac sie techniki mediacji. Na przyktad
mozna opracowac ,Plan mediacji konfliktow
klasowych” (Wright, Etchells & Watson
2018: 35). Jest to ,zestaw kolejnych krokow
do podjecia w przypadku pojawienia

sie konfliktow w klasie”, dzieki ktoremu
uczniowie zyskujg mozliwos¢ przejecia
kontroli nad konfliktami (zob. Wright,
Etchells & Watson 2018 w celu zapoznania
sie z krokami opracowywania i wdrazania
tego planu).

Organizowanie elastycznych uktadow
przestrzennych, takich jak ustawienie w

zagrozeniem takiego podejscia jest jednak
to, ze uczniowie o mniejszej sile sprawcze;j
lub doswiadczajgcy dyskryminacji w grupie
mogg opusci¢ przestrzen, podczas gdy
uczniowie z wiekszg wltadzg pozostang, co
moze prowadzi¢ do utrwalenia istniejgcych
nierownosci.

Tworzenie okazji do dialogu poprzez
refleksyjne pytania i dyskusje grupowe.
Nauczyciele mogg to utatwiac, zadajac
pytania takie jak: ,Jakie gtosy sg nieobecne
w tej historii? Co by sie stato, gdybysmy
opowiedzieli jg inaczej?” (zob. ¢wiczenie z
Zestawu Narzedzi ,Basnie braci Grimm w
wersji z zamiang pici”).
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kregu lub praca w matych grupach, moze
sprzyjac relacjom o mniej hierarchicznym
charakterze. Jest to szczegodlnie istotne,
biorgc pod uwage, ze w dynamice

Z kolei w odniesieniu do interpretacyjnego
lub poznawczego wymiaru czytania mozna
wyroznic rézne strategie:

» Posiadanie w klasowych lub szkolnych

uczestnictwa kregi literackie (zob. rozdziat
14) mogg niekiedy przeksztatci¢ sie w
rozmowy naznaczone ,nierownosciami
ekonomicznymi, silng wrogoscig miedzy
uczniami oraz napieciami rasowymi i
zwigzanymi z ptcig”, ktére mogg ,miec
istotny wptyw na sposob, w jaki uczniowie
dyskutujg o tekstach” (Clarke & Holwadel
2007: 22). Dlatego zastosowanie narzedzi
takich jak ,minilekcja dzielenia sie

czasem antenowym” (,Sharing the Airtime
minilesson”; Clarke & Holwadel 2007), w
ramach ktérej nauczyciel rozdaje uczniom
zetony pokerowe, a za kazdym razem,

gdy sie wypowiadajg, oddajg jeden z

nich, moze pomaéc im zastanowi¢ sie nad
wykorzystaniem czasu na wypowiedzi i
przestrzeni oraz ich zwigzkiem z pozycjami
zajmowanymi w obrebie osi nierownosci.
Oferowanie uczniom mozliwosci
skorzystania z ,cichych” stref w przypadku,
gdy poczujg sie przyttoczeni lub bedag
potrzebowac przerwy od niektérych
dyskusiji, moze mie¢ szczegdlne znaczenie,
poniewaz ,uczniowie marginalizowani mogg
wyrazac swoj dyskomfort poprzez cichg
ulegtosc lub gtosne rozpraszanie uwagi”
(Harper & Parkin 2023). Potencjalnym

bibliotekach ksigzek uwzgledniajgcych
roznorodnos¢ pod wzgledem ptci,
pochodzenia, koloru skory itp. moze

tworzy¢ kontrnarracje, ktéra pomaga
dzieciom postrzegac swoje otoczenie jako
wspierajgce. W tym sensie Boutte, Hopkins

i Waklatsi (2008) uwazaja, ze kluczowe ,nie
jest koniecznie odrzucenie ulubionych lub
klasycznych ksigzek, lecz przeanalizowanie
catego zbioru ksigzek na roznych poziomach
nauczania, aby ustali¢, czy istniejg luki, ktore
nalezy wypetnic, lub konieczne aktualizacje,
ktére nalezy wprowadzi¢” (959).

Umieszczanie tekstéw w ich kontekstach
historycznych i spoteczno-kulturowych. W
tym zakresie kluczowe jest zebranie wiedzy
wstepnej dzieci na temat okreslonych
zagadnien, aby zrozumiec, przez jaki
pryzmat interpretujg tekst (Lobron i Selman
2007).

Umozliwianie krytycznego dialogu i
wigczanie ,odpowiedzi” czytelnikow, by
wspierac otwarty i refleksyjny dialog oraz
przetwarzanie ztozonych idei i emocji w
Srodowisku o niskim poziomie presji. W
tym kontekscie przyjecie odpowiedzialnosci
za intencje i skutki wypowiadanych stéw
jest istotne i, mimo ze dla niektérych moze
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by¢ to przyttaczajgce, stanowi warunek
uczestnictwa w przestrzeni odwagi (Nelson
2024).

PORUSZANIE SIE PO ZtOZONOSCI
PRZESTRZENI ODWAGI

Pomimo swoich zalet, przestrzenie odwagi
nie sg pozbawione wyzwan. Po pierwsze,
nauczyciele i uczniowie moga opierac sie
przed podejmowaniem dyskusji na temat
trudnych lub upolitycznionych kwestii, czyli tzw.
,kontrowersyjnych tematow” (Flensner i Von der
Lippe 2019), ktore czesto wymagajg dogtebnej,
kontekstowej wiedzy. Po drugie, dyskomfort
musi by¢ starannie zarzgdzany, aby unikngé¢
wtdrnej wiktymizacji niektérych dzieci. Jak
zauwaza Verduzco-Baker (2018), przestrzen
odwagi moze stac sie problematyczna, gdy
nacisk ktadzie sie na dzieci znajdujgce sie w
sytuacjach dyskryminacyjnych, a ich trauma i
odwaga stajg sie centrum rozmowy. W takim
przypadku dzieci marginalizowane mogg zostac¢
obarczone odpowiedzialnoscig za edukowanie
innych. Wreszcie, praktyczna implementacja
przestrzeni odwagi napotyka ograniczenia
w zakresie dostepnosci i zasobdéw. W wielu
klasach brakuje dostepu do zréznicowanych,
wysokiej jakosci tekstow lub wiedzy potrzebnej
do stosowania mechanizmdw wspierajgcych,
ktdre pozwalajg na ekspozycje przy
jednoczesnym zachowaniu troski. W tym sensie
kluczowe znaczenie ma ksztatcenie oparte na
teoriach antyrasistowskich i feministycznych,
poniewaz ramy te od dawna zajmujg sie
wyzwaniami, jakie wigzg sie z tworzeniem
takich przestrzeni.

Tworzenie tych przestrzeni wymaga od
edukatoréw utrzymania delikatnej rwnowagi
miedzy oferowaniem poczucia bezpieczenstwa
a akceptowaniem dyskomfortu. W tym
kontekscie istotne staje sie praktykowanie
~etyki dyskomfortu” (Foucault 2007: 121), ktéra
zacheca do ,tolerowania niejednoznacznosci
i niepewnos$ci oraz kwestionowania wtasnych
zatozen i ram pojeciowych, wedtug ktérych
pojmuje sie $wiat”, przy jednoczesnym
zachowaniu ,pokory wobec tego, co mozna

oom
osiggng¢” (Knittel 2019: 380). Dorosli muszg
by¢ gotowi zrobi¢ miejsce na zaskoczenie,
sprzecznosc¢ i ztozonos¢, uznajgc, ze choc nie
jestedmy w stanie zmieni¢ Swiata, mozemy
wptyngc na to, jak dzieci uczg sie z nim
obchodzic.

Opierajgc sie o to, koncepcja ,wspolnot
niezgody” (lversen 2018) stanowi interesujgce
rozwiniecie. Spotecznosci te postrzegane
sg jako ,grupa os6b o réznych pogladach,
ktére uczestniczg we wspdlnym procesie w
celu rozwigzania wspolnych problemow lub
wyzwan” (lversen 2018: 10). Podobnie jak
przestrzenie odwagi, nie oferujg one ,poczucia
bezpieczenstwa i komfortu”, lecz raczej
»-nawigzujg do odwagi, dzielnosci i kontrowersji’
(Flensner i Von der Lippe 2019: 284).

Budowanie przestrzeni odwagi w pracy nad
nieréwnosciami w i poprzez literature dzieciecg
nie sprowadza sie jedynie do rozwijania
krytycznych umiejetnosci czytelniczych
czy pasywnego przekazywania wiedzy o
nierownosciach. Staje sie raczej medium,
poprzez ktore dzieci mogg oswajac ztozonosc,
spotykaé sie z innoscig i cwiczy¢ bardziej
sprawiedliwe sposoby istnienia w Swiecie.
Poprzez opowiesci dzieci mogg uczyc sie
kwestionowaé normy, konfrontowac sie z
uprzedzeniami i wyobrazaé sobie alternatywng
przysztos¢ zgodng z ideg sprawiedliwosci
spotecznej. Uznajgc, ze rozwoj czesto rodzi
sie z napiecia i dialogu, ale bez naiwnosci,
tworzymy przestrzenie, w ktérych dzieci czujg
sie zarbwno wspierane, jak i stymulowane do
refleksiji.

ity
s books

intersectional

and chi

ldren’



89 | Od strony do kontekstu spotecznego n nm

Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

=

BIBLIOGRAFIA

Arao, Brian; Clemens, Kristi (2013). From safe spaces to brave spaces: A new way to frame
dialogue around diversity and social justice. In: Landreman, Lori (ed.) The Art of Effective
Facilitation: Reflections from Social Justice Educators (pp. 135-150). Stylus Publishing.

Bakhtin, Mikhail (1981). The Dialogic Imagination: Four Essays. In: Holquist, Michael (ed.).
University of Texas Press.

Beschorner, Beth A.; Ferrero, Kathleen; Burnett, Robbie (2021). Creating brave space: Middle
school students discuss race. Middle Grades Review, 7(3).

Boggs, Jacklyn (2022). “Imagining identity beyond the fishbowl: A framework for using
ethnographic texts for children to cultivate a place of inclusion and belonging.” Electronic
Theses and Dissertations, 3414.

Boostrom, Robert (1998). ‘Safe spaces’: Reflections on and educational metaphor. Journal of
Curriculum Studies, 30, pp. 397—408.

Boutte, Gloria S.; Hopkins, Ronnie; Waklatsi, Tyrone (2008). Perspectives, voices, and worldviews
in frequently read children’s books. Early Education and Development, 19(6), pp. 941-962.

Clarke, Lane W.; Holwadel, Jennifer (2007). “Help! What is wrong with these literature circles and
how can we fix them?”. The Reading Teacher, 61, pp. 20-29.

Collins, Patricia Hill (2000). Black feminist thought: Knowledge, consciousness, and the politics of
empowerment. Routledge.

Cristiaensen, Peter; Gorgdz, Reyhan; Kerger, Denoix; Van Bouchaute, Bart; Van Leuven,
Alexander (2023). From safe to brave spaces.

Flensner, Karin; Von der Lippe, Marie (2019). Being safe from what and safe for whom? A critical
discussion of the conceptual metaphor of ‘safe space’. Intercultural Education, 30(3), pp. 275—-
288.

Harper, Helen; Parkin, Brownyn (2023). A subversive pedagogy to empower marginalised
students: An Australian study. Educational Review, 76(1), pp. 116—131.

Helgeson, John (2017). Differentiating through literature circles. Kappa Delta Pi Record, 53(1), pp.
41-44.

hooks, bell (1994). Teaching to Transgress: Education as the Practice of Freedom. Routledge.

Holley, Lynn C.; Steiner, Sue (2005). Safe space: Student perspectives on classroom
environment. Journal of Social Work Education, 41(1), pp. 49-64.

Iversen, Lars Laid (2018). From safe spaces to communities of disagreement. British Journal of
Religious Education, pp. 1-12.

Knittel, Susanne C. (2018). The ethics of discomfort. In Knittel, Susanne C.; Goldberg, Zachary J.
(eds.) The Routledge International Handbook of Perpetrator Studies (pp. 337—346). Routledge.

Lobron, Alison; Selman, Robert L. (2007). The interdependence of social awareness and literacy
instruction. The Reading Teacher, 60, pp. 528-537.

Nelson, Sarah Beth (2024). Holding a brave space: Lessons from reality storytelling. The
International Journal of Information, Diversity, & Inclusion, 8(3/4).

Shelton, Jama; Kroehle, Kel; Andia, Maria Monica. (2019). The trans person is not the problem:

ity
s books

intersectional

and chi

ldren’



90 | Od strony do kontekstu spotecznego

ity
s books

Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej nnm

it

ldren’

intersectional

and chi

Brave spaces and structural competence as educative tools for trans justice in social work.
Journal of Sociology and Social Welfare, 46(4), pp. 97-124.

Sims Bishop, Rudine (1990). Mirrors, windows and sliding glass doors. Perspectives: Choosing
and Using Books for the Classroom, 6(3).

Stephenson, Lisa; Sanches, Ana; Dobson, Tom; Ali, Jay (2023). Story making in brave spaces of
willful belonging: Co-creating a novel with British-Pakistani girls in primary school. Research in
Drama Education: The Journal of Applied Theatre and Performance, 29(1), pp. 95-116.

Verduzco-Baker, Lynn (2018). Modified brave spaces: Calling in brave instructors. Sociology of
Race and Ethnicity, 4(4), pp. 585-592.

Wright, Katherine Landau.; Etchells, Matthew J.; Watson, Nancy T. (2018). Meeting in the middle:

Eight strategies for conflict mediation in your classroom. Kappa Delta Pi Record, 54(1), pp.
30-35.



Od strony do kontekstu spotecznego

Podrecznik do podejscia do nierdwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

[00ms
IlT

intersectionality
and children’s books

Kregi naprawcze stosowane
w pracy nad nierownosciami
poprzez literature dziecieca

Teresa Denis, Andrea Pérez, Judith Tamayo & Jéssica Balcells (Escola Joan Mird)

Jak stworzy¢ w klasie przestrzen schronienia
i bezpieczenstwa? Jak sprawi¢, by dzieci czuty
sie bezpieczne dzielgc sie swoimi opiniami
i doswiadczeniami, wiedzgc, ze ich stowa
pozostang wewnatrz kregu, zachowujgc
poufnosc¢ i bedg chronione z szacunkiem i
troskg?

Czesto uwaza sie, ze podejscie naprawcze
stuzy jedynie do zarzgdzania problemami
lub konfliktami. W rzeczywisto$ci jednak
jego najwazniejszym aspektem sg dziatania
proaktywne podejmowane w celu
zapobiegania konfliktom i tworzenia
pozytywnego klimatu wspélistnienia.

Praktyki naprawcze wywodzg sie z wymiaru
sprawiedliwosci naprawczej i dostarczajg
narzedzi do zapobiegania, wykrywania,
interweniowania i naprawiania konfliktéw
lub probleméw w réznych srodowiskach. Ich
gtdwnym celem jest poprawa wspotistnienia
oraz wzmacnianie wiezi emocjonalnych
miedzy zaangazowanymi osobami,
promujgc zarzgdzanie konfliktami oparte
na odpowiedzialnosci i naprawie. Podejscie
to wzywa catg spotecznos¢ edukacyjng
do wziecia odpowiedzialnosci za wspdélne
dobro, zapobiegania wszelkim formom
przemocy i reagowania na incydenty w sposob
konstruktywny.

Globalne Podejscie Naprawcze (GRA)
dostarcza proaktywnych metodologii
stuzacych tworzeniu zyczliwego,
inkluzywnego i bezpiecznego srodowiska, w
ktérym kazda osoba moze w petni rozwija¢
swoj potencjal. Jednoczesnie oferuje strategie
reaktywne oparte na odpowiedzialnosci i
naprawie, unikajgc obwiniania i koncentrujgc sie
na odbudowie relacji oraz naprawieniu szkéd.
Podejscie to zakorzenione jest w podstawowych
wartosciach, takich jak otwartos¢, uczciwosé,

szacunek, inkluzja, partycypacja, autonomia,
wolnos$¢, wspotpraca, solidarnos¢ i docenianie
réznic. Zaktada takze zmiane perspektywy w
zarzagdzaniu wspotistnieniem, ktadgc nacisk
na aspekty proaktywne i prewencyjne oraz
rozwijajgc kluczowe umiejetnosci, takie jak
uwazne, aktywne i empatyczne stuchanie
oraz komunikacja bez przemocy. Ostatecznie
GRA promuje bardziej humanitarne i petne
szacunku wspotistnienie, oferujgc skuteczne
narzedzia do rozwigzywania
konfliktéw z perspektywy
transformacyjnej.

W szkotach krag
naprawczy jest metodologia,
ktora podkresla znaczenie
wspolnoty, budowania relaciji,
odpowiedzialnosci i zaufania.
Przestrzenie te maja na celu
zwiekszenie sSwiadomosci
uczniéw na temat
rzeczywistego wptywu ich dziatan
na innych, zaréwno w konfliktach
interpersonainych,
jak i w sytuacjach
braku zaangazowania
w zadania oparte na
wspotpracy. Nauczyciele
wspierajg zrozumienie
konsekwencji dziatan
uczniow. To zrozumienie, w
potgczeniu z mozliwoscig
wspolnego naprawienia
szkdd i odbudowy relaciji,
moze prowadzic¢ do
pozytywnych zmian zaréwno
w zachowaniu, jak i w
relacjach.

Dodatkowo, kregi
naprawcze stanowig cenne
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. Przestrzenie
te zapewniajg bezpieczne srodowisko, w
ktérym mozna zgtebia¢ zrédta konfliktow
oraz promowac dialog oparty na szacunku.
W tym kontekscie literatura dziecieca moze
odegrac kluczowg role: poprzez opowiesci
odzwierciedlajgce sytuacje nieréwnosci lub
réznorodnosci mozna zainicjowac dyskusje,
ktore pomogg uczniom wczuc sie w inne
rzeczywistosci, rozpoznac uprzedzenia i
wyksztatci¢ bardziej krytyczne i inkluzywne
spojrzenie.

Gdy uczniowie dotknieci konfliktem biorg
udziat w kregu naprawczym, majg mozliwos¢
wyrazenia swoich uczuc i potrzeb w
bezpiecznej przestrzeni, poczuc¢ sie wystuchani
i zauwazeni, wzig¢ odpowiedzialnos¢ i naprawic
wyrzgdzone szkody. Proces ten obejmuje
zaréwno osoby bezposrednio zaangazowane
w konflikt, jak i te, ktdre zostaty dotkniete
jego konsekwencjami, sprzyjajgc atmosferze
szacunku, wolnej od oceniania i opartej na
porozumieniu bez przemocy. W tej przestrzeni
dzielimy sie punktami widzenia, wyrazamy
motywacje i potrzeby, a kazda osoba bierze
odpowiedzialnos¢ za swojg czesc. Tego rodzaju
otwarty dialog pozwala na wypracowanie
propozycji poprawy, ktore nie tylko przyczyniaja
sie do odbudowy relacji, ale takze promujg
wzajemny szacunek, uznanie i ogolne poczucie
dobrostanu w grupie.

PIEC ZASAD MODELU
NAPRAWCZEGO

Model transformowania konfliktu to podejscie
naprawcze oparte na pieciu kluczowych
zasadach zarzagdzania relacjami, zarébwno w
sytuacjach konfliktowych, jak i w codziennym
zyciu szkolnym i klasowym. To podejscie,
opracowane przez Belinde Hopkins (Hopkins
2004; 2011), oferuje praktyczne narzedzia
sprzyjajgce wspotistnieniu i tworzeniu
bezpiecznego oraz inkluzywnego srodowiska
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do nauki. Zasady te stanowig fundament

pieciu pytan naprawczych, ktore stuzg

refleksji osobistej, dialogowi, aktywnemu
stuchaniu i budowaniu wiezi z samym sobg
oraz ze spotecznoscig edukacyjng — w tym
nauczycielami, rodzinami i uczniami. Model ten
wyznacza takze pie¢ etapow kazdego procesu
naprawczego, ktory musi by¢ prowadzony
przez bezstronnego facylitatora, aby zapewnic
sprawiedliwy i zrownowazony przebieg procesu.

. Kazda osoba ma wtasny
punkt widzenia, ktéry jest niepowtarzalny
i wartosciowy. Kluczowe znaczenie ma
zapewnienie przestrzeni, w ktorej wszyscy
mogg wyrazi¢ swoj punkt widzenia i
poczuc sie wystuchani. Narzucanie wtasnej
perspektywy bez dania innym mozliwosci
wypowiedzenia sie jest niewlasciwe.
Poszanowanie wszystkich punktow widzenia
ma szczegolne znaczenie w srodowiskach,
w ktorych niektérzy uczestnicy mogg miec
wiekszg wiadze lub autorytet od innych,
poniewaz sprzyja to tworzeniu bardziej
sprawiedliwej i inkluzywnej atmosfery.

. Mysli i emocje
sg kluczowe dla zrozumienia, dlaczego
ludzie postepujg w okreslony sposob.
Czesto jednak pozostajg one niewidoczne.
Jesli wyobrazimy sobie gore lodowa, to
wtasnie mysli i emocje znajdujg sie pod
jej powierzchnig, ukryte przed wzrokiem.
Zgtebianie tej ukrytej czesci pozwala
lepiej zrozumieé, co dzieje sie wewnatrz
kazdej osoby, prowadzgc do wzajemnego
zrozumienia i bardziej autentycznych relacji.

Przewidywanie konsekwencji naszych
dziatan jest kluczowe dla utrzymania
zdrowych relacji. Gdy pojawiajg sie konflikty
lub nieporozumienia, czesto powodujg one
dyskomfort lub cierpienie, ktére manifestujg
sie w postaci emociji takich jak ztosc,

bdl, strach, frustracja czy dezorientacja.
Poswiecenie czasu na refleksje z empatig
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nad tym, jak nasze dziatania wptywajg na
innych, moze by¢ kluczem do poprawy
sytuaciji i przywrdécenia harmonii.

Aby podejmowac decyzje lub rozwigzywac
problemy, najpierw nalezy zidentyfikowaé
swoje potrzeby, a nastepnie opracowac
odpowiednie strategie, ktére pozwolg je
zaspokoic.

. Ludzie cenig sobie
mozliwo$¢ uczestniczenia w procesie
rozwigzywania kwestii, ktore ich dotyczg.
Majg tendencje do oporu wobec rozwigzan
narzuconych z zewnatrz. Przejmowanie
odpowiedzialno$ci za rozwigzywanie
konfliktdow i podejmowanie decyzji Swiadczy
o szacunku i zaufaniu, wspiera rozwdj
umiejetnosci prospotecznych, wzmacnia
poczucie wtasnej wartosci i pogtebia wiezi
miedzy ludzmi.

ALE JAK ZORGANIZOWAG
KRAG DIALOGU?

Przed rozpoczeciem kregu naprawczego
prowadzgcy zwykle wykorzystuje totem
(przedmiot sympolizujgcy prawo gtosu), ktory
przekazywany jest z rgk do rgk w ustalonej
kolejnosci. Osoba trzymajgca totem moze
zabrac gtos, jesli chce, podczas gdy reszta
uczestnikow stucha.

Totem sprzyja wzajemnemu szacunkowi i
uwaznemu stuchaniu, zapewniajgc wszystkim
mozliwos¢ wypowiedzenia sie. Warto wczesniej
przedyskutowac z uczestnikami, jakiego
przedmiotu uzyc. Poczatkowo nauczyciele
mogg zaproponowac konkretny przedmiot, ale
Zaangazowanie grupy w jego wyboér od samego
poczatku przynosi dodatkowe korzysci.

Totem byt uzywany od wiekéw w kregach
prowadzonych przez rdzennych cztonkéw
spotecznosci pétnocnoamerykanskich i
afrykanskich. Na przykfad do przekazywania

gtosu wykorzystywano kij lub kamien. Kamien
w szczegolnosci regulowat czas wypowiedzi;
gdy ogrzat sie do temperatury ciata, oznaczato
to, ze nalezy go przekazac dalej. Zarzgdzanie
czasem wypowiedzi jest istotne, a prowadzgcy
powinien przypominac o tym grupie.

Hopkins (2011) podkresla znaczenie
.prawa do milczenia”. Udziat powinien by¢
zagwarantowany kazdemu, ale odbywac sie
w sposob dobrowolny. Nikt nie powinien czuc
presji, by zabra¢ gtos, ale jednoczesnie mamy
nadzieje, ze z czasem wiekszos¢ uczestnikow
poczuje sie wystarczajgco bezpiecznie, by to
zrobic.

FAZY KREGU NAPRAWCZEGO
W KLASIE:

: Powitanie i przypomnienie
zasad obowigzujgcych w kregu.
: Pytanie na poczatek,
ktdre sprzyja wzajemnemu poznaniu.

: Zabawa
integracyjna majgca na celu nawigzanie
relacji w grupie.

: Temat do oméwienia
przy wykorzystaniu technik wspotpracy.
: Runda refleksji na temat gtéwnej
aktywnosci.
: Zabawa
ruchowa lub zadanie zespotowe.

: Ostatnia runda,
w ktorej kazda osoba dzieli sie tym, co
najwazniejszego wyniosta z kregu.

Myslenie naprawcze wymaga czasu: czasu
na refleksje, na kwestionowanie i oduczanie sie
gteboko zakorzenionych wzorcow wyniesionych
z tradycyjnego systemu edukaciji, a takze na
ciggte doskonalenie sie w zarzagdzaniu relacjami
dzieci z perspektywy naprawczej. Oznacza
to odejscie od podejscia karzgcego, ktére
czesto dominuje w naszym spoteczenstwie.
Jak twierdzi Dominic Barter: ,Konflikt nie
jest problemem, ktéry trzeba rozwigzac, lecz
zjawiskiem, ktore nalezy zrozumiec”.
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Vincenza Basta, Sara Fusco & Federica Piccolo (Il Pungiglione)

Elena Fierli & Sara Marini (SCOSSE)

Niniejszy rozdziat wyrasta ze wspotpracy
dwodch witoskich organizacji spotecznych o
odmiennych profilach dziatalnosci. Z jedne;j
strony czerpie z doswiadczenia Il Pungiglione,
spotdzielni socjalnej pracujgcej z mtodymi
osobami o réznych profilach rozwojowych
lub do$wiadczajgcych rodzinnych i/lub
spotecznych trudnosci. Z drugiej strony,
to dtugoletnie i pogtebione doswiadczenie
stworzyto Associazione SCOSSE przestrzen
do poszukiwania najskuteczniejszych narzedzi
stuzgcych stawianiu czota konkretnym
wyzwaniom praktycznym. Sama organizacja
SCOSSE koncentruje sie na edukaciji
rownosciowej oraz dekonstrukcji stereotypow
i uprzedzen w dynamikach edukacyjnych za
posrednictwem ksigzek obrazkowych.

IL PUNGIGLIONE

W trakcie realizacji projektu Zoom Out
wielokrotnie zadawaliSmy sobie pytanie,
czego brakuje narzedziom edukacyjnym
skierowanym do mtodych oséb, aby mogty
by¢ dla nich rzeczywiscie dostepne.
Doswiadczenie Il Pungiglione w pracy z
osobami matoletnimi obejmuje dwie gtdwne
grupy dzieci i ich rodzin. Z jednej strony
odbiorcami sg osoby doswiadczajgce trudnosci
spoteczno-srodowiskowych, z drugiej — dzieci z
niepetnosprawnosciami rozwojowymi.

W pierwszym przypadku ustugi edukacyjne
sg skierowane do mtodych oséb pochodzgcych
z kontekstéw trudnosci spoteczno-
ekonomicznych, ubdéstwa edukacyjnego
i roznorodnych sytuacji rodzinnych o
podwyzszonym ryzyku. W ramach tego obszaru
mieszczg sie dziatania na rzecz zapobiegania
instytucjonalizacji, ochrony praw dziecka,
spotkan nadzorowanych oraz pracy z rodzinami

wysokiego konfliktu, majgcej na celu ochrone
prawa do wspolnego dzielenia opieki nad
dziec¢mi.

Jednym z najwiekszych wyzwan jest kwestia
narracji dotyczacej sytuacji rodzinnej dziecka.
Mowigc najprosciej: trudno jest wyjasnié
siedmioletniemu dziecku, ktore przychodzi na
spotkanie z jednym z rodzicéw pod opieka
wychowawcéw lub psychologdw, dlaczego
nie moze pojs¢ do domu z mama lub tatg.

W tak delikatnych — i niestety licznych —
przypadkach pomoc ksigzek obrazkowych
moze okazac sie kluczowa. Wykorzystanie
historii i postaci poprzez obrazy wizualne
moze wspomaoc zrozumienie sytuacji rodzinnej
dziecka. Ksigzki ilustrowane mogg stac sie
wsparciem w lekturze, ktora uwzglednia
zaréwno ich historie emocjonalng, jak i
mozliwosci rozwoju czy szanse, jakie moze
nies¢ ich doswiadczenie. Aby zmierzy¢ sie

z narracjg kontekstu rodzinnego dziecka w
trudnej sytuaciji i rozdzieleniem z jednym z
rodzicow, wykorzystano ksigzke obrazkowa
.~Jestem dzieckiem, jestem dzieckiem”, w
ktorej Matteo, twierdzgc, ze bycie dzieckiem
to powazna sprawa, przytacza przemyslenia
swoich przyjaciét. Said, Mariem, Manuél, Emily,
Li, Omar i Alina opowiadajg, czego potrzebujg
dzieci, zeby dorastaé. Na przyktad Omar mowi,
ze ,dziewczynki i chtopcy majg swoje miejsca,
stworzone z myS$lg o nich: dom z wtasnym
pokojem, t0zeczko, potke na swoje rzeczy i
dywanik... tak, to jest podstawa.” Natomiast
Said opowiada, réwniez za pomocg obrazow,
ze ,mate dzieci sg po to, zeby je kochac, a
Jjego mama mowi, ze jest jej skarbem, a nawet
kapitanem, bo wie, ze kiedys doroS$nie i bedzie
mogt podejmowac decyzje.” Taka narracja
ztozona z przyktadow i ilustracji pomaga
zaréwno dzieciom, jak i dorostym wspdlnie
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omowic, jakie strategie zostaty wdrozone, aby
zaspokoi¢ podstawowe potrzeby chtopcow i
dziewczynek oraz co jeszcze mozna zrobi¢

w obecnej sytuacji, aby poprawic¢ dobrostan
konkretnego dziecka lub dzieci.

W innym przypadku ustugi te sg
skierowane do dzieci z niepetnosprawnoscig
intelektualng, czesto wspotwystepujgcy
Z niepetnosprawnoscig fizyczng i/lub
sensoryczng. Praca dotyczy gtéwnie
sfery spoteczno-edukacyjnej i spoteczno-
rehabilitacyjnej, w zakresie rozwijania autonomii
oraz, w razie potrzeby, wspierania rodzicow
poprzez szkolenia.

Czesto w takich przypadkach zasoby
Zwigzane ze swiatem literatury dzieciecej
i mtodziezowej nie uwzgledniajg profilu
funkcjonalnego odbiorcy. Profil funkcjonalny
zaktada podejscie skoncentrowane na
osobie, uwzgledniajgc nie tylko trudnosci,
ale rowniez mocne strony i mozliwosci
rozwoju. Niepetnosprawnos¢ intelektualng
traktujemy catosciowo, od gtebokiej po lekkg
i umiarkowang, wtgczajgc w to spektrum
autyzmu. W tym ostatnim przypadku ksigzki
ilustrowane doskonale sprawdzajg sie w
konteks$cie nauki poprzez obrazy, cho¢
zawsze nalezy brac¢ pod uwage koniecznosé
wprowadzania modyfikacji dostosowanych do
konkretnych i indywidualnych potrzeb. Dlatego
witasnie praca nad gromadzeniem dostepnych
narzedzi ma tak duze znaczenie. Dzieki tym
kanatom osoby wspierajgce proces edukacyjny
mogg towarzyszy¢ dziecku nie tylko w samym
.czytaniu”, ale przede wszystkim w doborze
odpowiednich narzedzi komunikacyjnych i
wspierajgcych rozumienie.

Oproécz AAC, o ktorym szerzej piszemy w
kolejnym rozdziale 16, zebraliSmy szereg
narzedzi przydatnych w praktyce. Zacznijmy
od narzedzi kompensacyjnych, czyli tych
urzgdzen (cyfrowych lub papierowych) z
ktorych kazda osoba moze korzystac w celu
osiggniecia swojego celu, kompensujgc swoje
trudnosci. Wystarczy wspomnie¢ o pomocach
czytelniczych zwigzanych ze swiatem
specjalnych potrzeb edukacyjnych, takich jak
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dysleksja (https://www.aiditalia.org/software-
compensativi).

Wsrdd narzedzi kompensacyjnych
wspomagajgcych czytanie i rozumienie
ksigzek ilustrowanych oraz literatury dzieciece;j
dla dzieci w wieku 6—11 lat ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi wyrdzniajg sie
dwa kluczowe podejscia. Pierwszym jest
zastosowanie czytania rozszerzonego,
ktore taczy tekst i ilustracje z interaktywnymi
pomocami wizualnymi lub ilustrowanymi
opowiesciami spotecznymi, takimi jak te
opracowane przez Carol Gray (Erickson),
wspierajacymi dzieci, w szczegolnosci ze
spektrum autyzmu, w zrozumieniu emocji i
dynamik spotecznych. Drugim podejsciem
sg zsynchronizowane audiobooki, ktore
taczg odczytywanie gtosowe z wizualizacjg
podswietlanego tekstu, jak w dostepnych
ksigzkach Bookshare (https://www.bookshare.
org/bookshare-reader) lub w inicjatywie
,Przeczytaj mi” Fundacji LIA — Libri Italiani
Accessibili (https://catalogo.fondazionelia.org/
leggere-gli-ebook-con-adobe-drm#content),
wspierajgc dekodowanie jezyka i koncentracje
poprzez multisensoryczne doswiadczenie.

Niektore narzedzia powszechnie stosowane
w naszej praktyce dziatania, zaréwno z dzieCmi
pochodzgcymi ze srodowisk zagrozonych,
jak i z dzie€¢mi ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, to Karty Partycypacji oraz
karty Dixit. Te silnie symboliczne obrazy
doskonale nadajg sie do wydobywania zaréwno
nieprzyjemnych niuansow, jak i pozytywnych
doswiadczen; pomagajg stymulowa¢ opowiesci
oparte na szacunku, dotyczgce wtasnej historii
i kontekstu zyciowego. Ze wzgledu na gestosc
symboli i szczegotdw, umozliwiajg one osobie
projekcje i dzielenie sie na réznych poziomach
i etapach, bez poczucia frustracji wynikajgcej z
konieczno$ci natychmiastowego opowiedzenia
wszystkiego; pozwalajg rowniez przywotac
wczesniej niebrane pod uwage alternatywy
lub nada¢ forme doswiadczeniu trudnemu do
zakodowania.

Opowies¢ tworcza moze z kolei uzupetniaé
ksigzke obrazkowg, wypetniajgc luke
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reprezentacyjng miedzy postacig a osoba.

Ta przestrzenh abstrakcji i refleksji jest czesto
trudna do uchwycenia dla oséb funkcjonujgcych
w odmienny sposob. taczgc ksigzke z
fotografig, obrazem wizualnym lub, by poda¢
praktyczny przyktad, kartami partycypacyjnymi
PIPPI, mozna zbudowa¢ pomost materialnosci
i fizycznosci oraz przekazac podstawowe
komunikaty edukacyjne. Program PIPPI to
ogolnokrajowa wtoska inicjatywa promowana
przez Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej
we wspotpracy z Uniwersytetem w Padwie.
Zostat stworzony w celu zapobiegania
odbieraniu dzieci z rodzin poprzez wzmacnianie
kompetenciji rodzicielskich i poprawe
dobrostanu dzieci i rodzin znajdujgcych sie

w sytuacjach zagrozenia (takich jak ubéstwo
ekonomiczne, marginalizacja spoteczna,
niepetnosprawnos¢, konflikty rodzicielskie w
sytuacji rozstania, trudna sytuacja rodzinna
zZwigzana np. z chorobg psychiczng jednego

z rodzicow itd.). Kazdy projekt tworzony jest
na podstawie konkretnych potrzeb dzieci i ich
bliskich w podejsciu partycypacyjnym, ktére
aktywnie angazuje rodziny, mtodych ludzi i
pracownikow socjalnych.

Tego samego wsparcia moze dostarczy¢
zabawa sensoryczna roznymi materiatami,
takimi jak piasek, biodegradowalna, modelujgca
i spozywcza glina. Ciato rowniez moze stac
sie nosnikiem ,lektury” danej historii. Poprzez
dobor ruchéw, gestéw symbolicznych, krokow
tanecznych, pantomimy mozliwy jest kontakt z
narracjg mediowang przez ciato.

Wszystkie te narzedzia przynoszg
skutecznos¢, gdy sg wybierane razem z
dang osobg i dla niej — w tym konkretnym
przypadku. Wybor ten zalezy przede wszystkim
od predyspozycji, upodoban oraz profilu
funkcjonowania osoby i jego réznych odcieni.
Zalezy takze od rodzaju aktywnosci i ksigzki
obrazkowej, na przyktad od ilosci tekstu
(jesli mtoda osoba wykazuje trudnosci w
dekodowaniu i rozumieniu tekstu pisanego, jesli
wystepujg przestanki opodznieh w nabywaniu
umiejetnosci czytania, jesli widoczne sg
trudnosci w automatyzaciji procesu czytania),

kolorystyki ilustracji (hadwrazliwos¢, synestezja,
wyrazne preferencje).

Krétko méwigc, istnieje swiat mozliwosci
do wspodlnego odkrywania z mtodymi ludzmi
i opowiesciami, aby ich autoreprezentacja
mogta zaistnie¢ nie tylko w przekazie, ale
takze, i przede wszystkim, w doswiadczeniu
dostepnosci.

SCOSSE

Wspotpraca i kooperacja z |l Pungiglione
sktonity nas do préby zidentyfikowania
mozliwych odpowiedzi na réznorodne potrzeby
przez nich zgtaszane.

Z tego wzgledu wskazalismy narzedzia,
praktyki, a w szczegdlnosci

Chodzi zatem o prébe rekomendacji
aktywnosci, ktore rzeczywiscie sg dostepne
dla kazdego uczestnika lub mogg zostac tak
dostosowane, by takimi sie staty.

Gtéwnym i zarazem najbardziej ztozonym
narzedziem jest perspektywa, z jakg patrzymy
na kazdag ksigzke. Konieczne jest doskonalenie
umiejetnosci, ktora pozwala nam uwzgledni¢
MNogosc¢ potrzeb osob, ktorym zamierzamy cos
poleci¢, a takze nasze wiasne potrzeby jako
0s0Ob posredniczgcych w tym procesie.

Dzieki temu mozliwe bedzie wydobycie z
ksigzek odpowiedzi i rozwigzan nieoczywistych,
niekoniecznie wyrazonych explicite wsrod
tematéw czy celéw danego projektu
wydawniczego, ale takze unikniecie wyboru
ksigzki, ktora w okreslonej sytuacji mogtaby
okazac sie niepokojgca lub niedostepna dla
tych, ktorzy mieliby jg przeczytaé.

Rozwazmy znaczgcy przyktad pieknej ksigzki
Thankful (wdzieczny/wdzieczna) autorstwa
Elaine Vickers i Samanthy Cotterill, ktora
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przedstawia troske i jej
znaczenie, wyrazone
poprzez codzienne
gesty i rutyny w
rodzinie sktadajgcej sie
z matej dziewczynki

i jej rodzicow,
heteroseksualnej matki
i ojca, zyjgcych razem.
Tekst i przestanie,
cenne i starannie
skonstruowane, niosg ze sobg jednak bardzo
duze ryzyko wywotania dyskomfortu i ztego
samopoczucia w sytuacjach dotyczgcych
dzieci objetych pieczg zastepczg, ktére mogag
doswiadczac¢ powaznych konfliktow rodzinnych
lub przemocy domowej. Dotyczy to takze tych
sytuacji, w ktérych nie jesteSmy swiadomi
bezposrednich doswiadczen osdb stuchajgcych
czytania ksigzki. Wystarczy rozwazyc, na
przyktad, takie zdanie:

Dziekuje za dom, w ktérym czuje ciepto i
bezpieczenstwo. Dziekuje moim rodzicom,
ktorzy czytajg mi bajki [...] i kazdej nocy, kiedy
mnie okrywajg, szepczg mi te stowa |[...]

Jesli zatem bez tej szczegdlnej umiejetnosci
nie da sie w sposdb oderwany od kontekstu
wybrac ,wtasciwych” ksigzek, sprobujmy
okresli¢ typy ksigzek, ktére mogg stanowic
cenne okazje do pracy.

S THANKIUE

W pierwszym przypadku chodzi o dzieci
pochodzgce z sytuacji trudnosci spoteczno-
ekonomicznych, ubdstwa edukacyjnego oraz
rodzin zagrozonych w inny sposob.

Dwie wazne ksigzki wspierajgce prace w
takich kontekstach to Adrian Cox Does NOT
Have a Horse (Adrian Cox NIE ma konia!)
autorstwa Marcy Campbell oraz Voices in the
Park (Gtosy w parku) Anthony’ego Browne’a.
To opowiesci, ktore ukazujg nierébwnosci i
dysproporcje spoteczne: Adrian mieszka w

" "IN THE PARK

Adrian
Simcox
Does

NOT

Have
aHorse |

' Marcy Campbell

oom

matym domku na przedmies$ciach tylko z
dziadkiem, podczas gdy jego kolezanka z
klasy zyje w eleganckim domu z ogrodem,
potozonym w osiedlu klasy sredniej; Voices in
the Park przedstawiajg historie z perspektywy
czterech roznych bohaterow, wsréd ktérych
znajduje sie bezrobotny ojciec poszukujgcy
pracy, ktéry natrafia na zamozng matke,
jej syna i ich psa. Sg to réwniez opowiesci,
ktore, przy blizszym przyjrzeniu sie, ukazujg
réznorodne struktury rodzinne: dziecko
mieszkajgce z dziadkiem, ktory petni wszystkie
funkcje opiekuncze, dziecko mieszkajgce
wytgcznie z matkg, inne — wytgcznie z
ojcem. Zabieg narracyjny zastosowany
przez Anthony’ego Browne’a, polegajacy
na opowiedzeniu tej samej historii z punktu
widzenia czterech r6znych postaci, jest
niezwykle przydatny i tatwy do powtérzenia w
pracy z dzie¢mi: utatwia dostep do opowiesci
oraz pozwala dostosowac jg do kazdego
odbiorcy, uwypuklajgc réznorodnos¢ sytuacji i
cech.

Wspomniano rowniez o dzieciach, dla ktérych
organizowane sg spotkania nadzorowane
i ktore znajdujg sie w sytuacjach duzego
konfliktu rodzinnego.

Réwniez w tych przypadkach z pomocg
przychodzg ksigzki ilustrowane,

ity
s books

ldren’

intersectional

and chi



Od strony do kontekstu spotecznego

Podrecznik do podejscia do nieréwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

Do You Remember?
(Czy pamietasz?)
autorstwa Sydney
Smitha opowiada
historie matki i syna,
ktorzy opuszczajg ojca
i dom, przemierzajg
dtuga droge, w ktoérej
oderwanie i separacja
sg pewnego rodzaju
trzecim pasazerem, az trafiajg do nowego
miasta, gdzie pewnego dnia mogg powiedziec:
,Pamietasz ten pierwszy poranek w naszym
nowym domu? Bylismy tylko we dwoje. [...]

A stonce wschodzito nad miastem. To byto
magiczne.”

CYDNEY SMITH

0O You ReMEmEER?

W Into The
Forest (wgtgb lasu)
Anthony’ego Browne’a
gtdbwny bohater budzi
sie rano po tym, jak
W nocy styszat jakies
hatasy, i nie moze
znalezc taty: ,Tesknie
za tatg.” Mama prosi
go, niczym Czerwonego Kapturka, aby zaniost
ciasto babci, co sktania go do przejscia przez
las zamieszkaty przez postacie z bajek, przez
wiasne mysli i nadzieje na spotkanie z ojcem;
to podroz refleksji, w ktorej kazde dziecko moze
odnalez¢ i opisa¢ wtasne emocje. Ostatecznie
odnajduje ojca u babci i razem wracajg
do domu: ,Kto tam? To tylko my.” A mama
wychodzi usmiechnieta, z otwartymi ramionami.
Ksigzka konczy sie sceng, w ktérej cata tréjka
stoi przed drzwiami. Mozna jg odczytac jako
historie ponownego spotkania, ale réwniez jako
opowiesc o powrocie po wspolnie spedzonym
czasie, wspierang przez pozytywny obraz
wszystkich gtownych
postaci.

W Dat is toch
heel gewoon (De
Gewoonboom)
(Czy to nie catkiem
normalne?) autorstwa
Thais Vanderheyden,

Marty Kret mieszka

Z mama: ,tata jest
podroznikiem, wyruszyt w
dtugg podréz juz dawno
temu i nie wiadomo,
kiedy wroci.”

W niezwykle bogatym
Catalogue de Parents
Pour les Enfants qui
Veulent en Changer
(Katalog rodzicéw
dla dzieci, ktore chcag
ich zmieni¢) Claude’a
Pontiego, obok modeli
Lysol i Leisola, znajduje
sie rowniez Nieobecny:
,model uniseksowy”,
przedstawiony jako jedna
walizka wiozona w druga.

Jesli bedziemy szukac
dalej, odkryjemy ksigzki,
ktére opowiadajg
o silnych i cennych
wieziach, podatnych na
rozdzielenie, oddalenie
i zerwanie. Taki jest
przypadek Pandory
autorstwa Victorii
Turnbull, w ktérej
bohaterka nawigzuje
wiez z matym ptakiem,
opiekuje sie nim, ale
nadchodzi moment, gdy musi pozwoli¢ mu
odlecie¢. Po diugim oczekiwaniu i czasie
spedzonym osobno, ptak powraca, swiadomy,
ze przy kazdym ponownym spotkaniu ich wiez
pozostaje niezmienna. Podobnie w ksigzce
It’s Time to Go (Czas odejs¢) Kim Seny, w
ktorej sowa Lucy juz nigdy _
nie wroéci: to pozegnanie
ostateczne, ale wiez
miedzy bohaterami bedzie
trwac wiecznie.

Na koniec wiele
ksigzek oferuje cenne
przedstawienia wiezi
lub jakosciowego czasu

Catﬁggue

de parents
pour Jes enfims qui veulest en craiger
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Satoshi Iriyama
Pandino
cosa fa?

O
D

Satoshi Iryama
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spedzanego z jednym z rodzicow. Jak w
przypadku dziewczynki i jej mamy (cho¢ to
jedynie przypuszczenie, poniewaz jest to
wspaniata ksigzka bez stéw) w Wave (Fala)
Suzy Lee; lub dziewczynki i jej taty w Ask Me

(Zapytaj mnie), rowniez ilustrowanej przez Suzy

Lee, a napisanej przez Bernarda Wabera.

W odniesieniu do potrzeb zwigzanych
Z niepetnosprawnosciami rozwojowymi,
czujemy, ze nalezy poczyni¢ dwa konieczne
wprowadzenia.

Pierwsze dotyczy ksigzek obrazkowych,
ktore dzieki integracji tekstu (czesto
dos¢ krotkiego) i obrazu, uzyciu jezyka
bezposredniego oraz narracji w pierwszej
osobie, sprzyjajg ré6znym interpretacjom,
opierajac sie na bardzo zré6znicowanych
umiejetnosciach, utatwiajgc tym samym
uczestnictwo i umozliwiajac zrozumienie
nawet bardzo ztozonych koncepciji.
Ztozonosc ta, z drugiej strony, nie powinna by¢
bagatelizowana przy wyborze ksigzek.

Drugim waznym aspektem jest potrzeba
obecnosci w dzieciecym swiecie wyobrazni
(za posrednictwem ksigzek obrazkowych)
réznorodnych ciat, funkcji, sposobdw wyrazania
sie i zdolnosci. W ksigzkach takich jak Laura

Claire Canleis

Sandra Kollender

autorstwa Elfi Nijssen i Eline Van Lindenhuizen,
On n’est pas si différents! (Nie jestesmy tacy
rézni!) autorstwa Sandry Kollender i Claire
Cantais, czy Album per a dies de pluja (Album
na deszczowe dni) autorstwa Daniego Torrenta,
odnajdujemy protezy, aparaty stuchowe i wozki
inwalidzkie obecne w zabawach i codziennych
rytuatach dziecinstwa.

Aby wspiera¢ prace prowadzong
przez placowki zajmujgce sie dzieCmi z
niepetnosprawnoscig intelektualng, czesto
wspotistniejgcg z niepetnosprawnoscia fizyczng
i/lub sensoryczng, wydawcy oferujg szereg
mozliwosci, ktére jednak zawsze wymagajg
elastycznosci i kompetencji przy ich wyborze.

Wiele tytutébw odpowiada na potrzebe
wzmacniania ciata jako nosnika czytania, jak
choc¢by From Head to Toe (Od gtéw do stop)
Erica Carle’a, ksigzki Satoshiego Iriyamy i
Annalisy Lombardo Pandino cosa fa? (Co robi
Pandino?) oraz Panda e Pandino cosa fanno?
(Co robig Panda i Pandino?), czy lo sono foglia
(Jestem lisciem) autorstwa Angelo Mozzillo
i Marianny Balducci, ktére zapraszajg do
uzywania wiasnego ciata, nasladowania gestow,
ruchéw i pozyciji, a takze do dostrzegania
analogii w sposob bezposredni i natychmiastowy
poprzez zestawienia obrazéw z innymi
zwierzetami, przedmiotami lub elementami
natury.

Inspirujgce sg
takze ksigzki takie
jak Piccole Emozioni
(Mate emocije)
autorstwa Soni Marii
Luce Possentini, ktére
ukazujg rozne nastroje
wytgcznie poprzez
mimike i onomatopeje,

intersectionality
and children’s books
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x A

Michela Tonelli

Antonella Veracchi

- OMBRA

X

Federazione - Nazion,
delle Istitusi proCn.h Onlus

& ’ umozliwiajgc
,A D ’ E odbiorcy
YESTIRME d odnalezienie
- - wiasnego
a’wlﬁ @ odbicia bez
o g j koniecznosci
- ' / narzucania
Esiarues / interpretac;ji.
M BERNLS
Inne bardzo
'VVV‘ k ’z] uzyteczne
narzedzia, w

obrebie tematu
ciata, to: The Manual Alphabet. Language of
Italian Signs (Alfabet manualny. Jezyk wioskich
znakdw) ilustrowany przez Rogera Olmosa;
lo so verstirmi da sola (Potrafie sie ubrac)
autorstwa Eleny Odriozoli, ktory wspiera nauke
krokow dziatania niezbednych w rutynie; ksigzki
dotykowe, takie jak Andiamo (Chodzmy)
Marcelli Basso i Michele Tajariola, ktore dzieki
zabawie kieszonek ukrywajgcych przedmioty
codziennego uzytku stawiajg wszystkich na
rowni w eksploracji i odkrywaniu; albo jak
Ombra (Cien) Micheli Tonelli i Antonelli Veracchi,
zdolna uczynic cos abstrakcyjnego i ulotnego
natychmiast widocznym dla oczu i rak.

W drugim przypadku mozemy wspomnie¢ o
fotografce i autorce ksigzek dla dzieci Tanie

Hoban, ktorej tomy zawierajg wszystko, co
jest (lub moze by¢) przedmiotem dzieciecych
doswiadczen: zabawy, narzedzia, buty, ulice

i wszystko, co mozemy na niej spotkac.
Przewaznie bez stéw, czesto oferujgce zdjecia
makro, sg to dziefa, ktére zapraszajg do
zaangazowania, do interakcji z tekstem, ale
réwniez pozwalajg na bezposredni kontakt z
nim.

Prawdag jest, ze karty sg bardzo uzytecznym
narzedziem do budowania mostéw miedzy
myslg a jezykiem, miedzy ludzmi, miedzy
pojeciami, do opisywania i strukturyzowania
relacji, do zastepowania stéw lub do dawania
mozliwosci skonstruowania narracji wkasnymi
stowami. Mozliwosci, ktore oferujg, to
izolowanie elementu, praca nad mozliwymi
interpretacjami, konstruowanie sekwencji roznej
dtugosci i tgcznosci, ktorg tworzg; mechanizm
tagczacy pozwala takze na mnozenie
mozliwosci.

Istnieje jeden tekst, ktéry stanowi dla nas
synteze wielu wymienionych wczesniej
elementow, a jest nim Tout un monde (Caty
Swiat) autorstwa Katy Couprie i Antonina
Loucharda, inwentarz obrazéw wykonanych
réznymi technikami artystycznymi, ilustraciji
i fotografii, bedgcych ze sobg w dialogu, do
czytania w sekwencji lub do zatrzymania sie
nad nimi, aby rozwija¢ umiejetnosci obserwacji.
Ksigzka, ktéra stata sie takze talig kart, oferujgc
z tymi samymi figurami mozliwosci, ktére, jak
widzieliSmy, moze to reprezentowac.

00ms
it

L Eric Carle
From Head

to Toe
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Intersekcjonalnosc¢ jako metoda:
ramy koncepcyjne roznorodnosci
funkcjonalnej oraz propozycja

metodologiczna alternatywnej
komunikacji wspomagajacej (AAC)

Francesca Gaglianone, Valentina Pistoni, Vincenza Basta & Lucia Montalto
wraz z zespotem obszaru dzieciecego (Il Pungiglione)

Przedstawiony wkfad wywodzi sie z pracy i
dos$wiadczenia profesjonalistow z Il Pungiglione,
spotdzielni spotecznej dziatajgcej na rzecz
ochrony niepetnosprawnych nieletnich oraz
planowania edukacyjnego w kontekstach
szczegolnie narazonych. Niniejszy rozdziat
ma swoje zrodto w praktyce edukacyjnej
Obszaru Nieletnich spétdzielni, ktéry przyjmuje
podejscie skoncentrowane na profilu
funkcjonowania, zgodne z odniesieniami
miedzynarodowymi, takimi jak DSM-5, ICF-CY
(Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania,
Niepetnosprawnos¢ i Zdrowie) WHO oraz
wioskie wytyczne dotyczgce Specjalnych Potrzeb
Edukacyjnych (SEN) i Specyficznych Trudnosci
w Uczeniu sie (SLD). Podejscie to opiera sie na
obserwacji kompetenciji, potencjatu, osobistych
strategii oraz potrzeb wsparcia, wychodzgc
poza perspektywe wytgcznie diagnostyczng czy
etykietujgcg. Niepetnosprawnosc rozumiana
jest wiec nie jako stan staty, lecz jako
dynamiczny i wspotzalezny zestaw elementow,
obejmujgcy ciato, umyst, kontekst, relacje
oraz dostepne narzedzia, ktore dziatajg jako
czynniki wspierajgce potencjat i mozliwosci.

Pozwala to na interwencje skoncentrowang
na strefie najblizszego rozwoju oraz na
pozostatych umiejetnosciach, ktére mozna
wzmochié¢, wychodzac od motywacji i
perspektywy rozwojowej. Proces ten uwzglednia
réznorodne warunki, w jakich przejawia sie
niepetnosprawnosc:
* Niepetnosprawnos¢ intelektualna, z
zaburzeniami funkcji poznawczych i réznym
poziomem autonomii;

* Niepelnosprawnos¢ sensoryczna, ktora
wymaga wsparcia technologicznego lub
strategii kompensacyjnych;

* Niepelnosprawnos¢ fizyczna, ktéra wigze
sie z dostosowaniami srodowiskowymi i
uzyciem specjalistycznej pomocy;

* Niepelnosprawnos¢ nabyta, wynikajgca
ze zdarzen traumatycznych, w tym takze
tych majgcych miejsce w czasie konfliktéw
zbrojnych lub po nich, bgdz z choréb.

W codziennym zyciu wiele dzieci wykazuje
szczegolne potrzeby edukacyjne, nie tylko
zwigzane z niepetnosprawnoscia, ale
takze z trudnosciami w uczeniu sie (takimi
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jak dysleksja, dysortografia, dyskalkulia),
zaburzeniami zachowania i uwagi (takimi jak
ADHD czy opozycyjno-buntownicze zaburzenie
zachowania) lub zaburzeniami ze spektrum
autyzmu, ktére wymagajg szczegolnej uwagi w
obszarze komunikacji, strukturyzacji Srodowiska
i relacji edukacyjnych. Aby skutecznie
odpowiedzie¢ na te ztozonosc, Il Pungiglione
stosuje zintegrowang metodologie, ktéra
uwzglednia rozne wymiary funkcjonowania oraz
spoteczno-srodowiskowy kontekst. Metodologia
ta obejmuje:

przeprowadzang w kluczowych momentach

(TO, T1, T2), w celu monitorowania,

dostosowywania i oceny dziatan

edukacyjnych;

, Oparte

na konkretnych celach rozwojowych,

uzgadnianych wspolnie z dzieémi, rodzinami i

wychowawcami;

stuzgcg do wykrywania i analizowania
efektow dziatan edukacyjnych na jednostki i
ich otoczenie.

W ramach tego podejscia funkcjonuje
, Zintegrowany model

interwencji ukierunkowany na zapobieganie
instytucjonalizacji, wspieranie rodzin
znajdujgcych sie w trudnej sytuacji oraz
promowanie inkluzyjnych i odpornych
srodowisk edukacyjnych. Program opiera sie
na narzedziach takich jak edukacja domowa,
wspierajgca bliskosé, grupy rodzic/dziecko oraz
Trojkat Swiata Dziecka, ktéry integruje:

» Potrzeby rozwojowe dziecka;

« Kompetencje rodzicielskie;

» Czynniki srodowiskowe i kontekstualne.

Zastosowanie trojkgta pozwala na wyjscie poza
indywidualistyczne spojrzenia, ukierunkowujgc
interwencje na ztozong i osadzong w kontekscie
analize. W tym kontekscie kluczowe staje sie
wykorzystanie

, aby zidentyfikowac
potrzeby komunikacyjne i zyciowe dziecka.
Wykorzystanie AAC wzmacnia interakcje z

ksigzkami obrazkowymi jako dostepnymi,
elastycznymi i relacyjnymi narzedziami
pedagogicznymi, zdolnymi do przekraczania
wymiaréw emocjonalnych, poznawczych,
sensorycznych i symbolicznych. Nie chodzi

tu jedynie o czytanie ksigzki, ale o budowanie
praktyki edukacyjnej, ktéra pozwala opowiadaé

0 sobie, by¢ rozpoznanym i nazwac to, co trudne.

RAMY KONCEPCYJNE

Srodowiska edukacyjne, w szczegélinosci
szkoty i inne instytucje odpowiedzialne za
nauczanie, stanowig podstawowe otoczenie,

w ktérym mtodzi obywatele, w tym uczniowie z
niepetnosprawnosciami, otrzymujg mozliwosc¢
nie tylko nauki i nabywania wiedzy oraz
umiejetnosci, ale takze aktywnego uczestnictwa
w zyciu spotecznym i wspolnotowym.
Zgodnie z
(Beukelman i Mirenda, 1988) oraz
(Engel, 1977; WHO,

1988), skuteczne interwencje skierowane do
dzieci z niepetnosprawnosciami powinny przede
wszystkim stawia¢ na tworzenie mozliwosci
do znaczgcej komunikacji i autentycznego
zaangazowania. Przyktadem moga by¢

, ktore tgczg elementy sensoryczne
z symbolami wizualnymi, aby wspiera¢ osoby o
zroznicowanych mozliwosciach komunikacyjnych
w poszukiwaniu strategii zwigzanych zaréwno z
codziennymi momentami zycia, jak i z narracjg o
sobie. Na przyktad w okresie pandemii Covid-19
jedno z dzieci objetych naszym wsparciem, przy
udziale facylitatorki AAC z naszej organizacji,
stworzyto ksigzke dotykowg stuzgcg dzieleniu
sie wrazeniami sensorycznymi i narracyjnymi
dotyczgcymi przezywanego doswiadczenia.

Ableizm wérdd dzieci w wieku od 6 do 11
lat przejawia sie poprzez normy edukacyjne,
oczekiwania spoteczne oraz srodowiska
szkolne, ktore nagradzajg zdolnosci fizyczne,
poznawcze i behawioralne zgodne z uprzednio
zdefiniowanymi standardami, jednoczes$nie
wykluczajac lub karzac tych, ktérzy rozwijajg
sie inaczej. Taki paradygmat wptywa na
budowanie tozsamosci i poczucia wtasne;j
wartosci, warunkujgc sposob, w jaki dzieci
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postrzegajqg siebie i innych pod wzgledem
wartosci i kompetencji. Majgc to na uwadze,

. Dla 0s6b ze ztozonymi potrzebami
komunikacyjnymi (CCNSs), ktére napotykajg
trudnosci w korzystaniu z powszechnych form
komunikacji, szczegolnie jezyka mowionego
i pisanego, niezwykle istotne jest wdrazanie
technik, strategii i technologii upraszczajgcych
i dostosowujgcych materiaty dydaktyczne do
ich potrzeb. Jedng z najskuteczniejszych metod
stosowanych w klasach szkolnych jest

AAC definiuje sie jako ,
poniewaz obejmuje strategie majgce na celu
rozwijanie istniejgcych umiejetnosci jednostki
(np. wokalizacji, mowy, gestéw lub znakdéw)

w jej otoczeniu. Okresla sie jg rowniez jako

, gdyz wykorzystuje metody
wykraczajgce poza jezyk mowiony. AAC
obejmuje rézne systemy symboliczne, w tym
systemy graficzne (obrazy, rysunki, piktogramy,
stowa lub litery) oraz systemy gestow
(mimika, gesty lub sygnaty reczne). Systemy
graficzne mogg rowniez wymagac stosowania
wspomagajgcych produktow. Symbole te sg
dostosowywane do potrzeb 0osob w réznym
wieku, o réznych zdolnosciach motorycznych,
mozliwosciach poznawczych i kompetencjach
jezykowych.

Skuteczna, inkluzywna interwencja z uzyciem
AAC uwzglednia ztozonos¢ funkcjonowania
adaptacyjnego uczniéw, ktore wynika ze
wzajemnego oddziatywania czynnikdéw
biologicznych, psychologicznych i spotecznych, a
takze z obecnosci lub braku utatwien badz barier
Srodowiskowych.

ZNACZENIE AAC
W OPRACOWYWANIU PRAKTYK
INTERSEKCJONALNYCH

wspiera podejscie multifokalne w
literaturze dzieciecej, integrujgc narzedzia

wizualne, symboliczne i technologiczne,

aby poszerzy¢ sposoby dostepu do narraciji.
Model ten sprzyja bardziej dynamicznemu i
adaptacyjnemu odbiorowi, odpowiadajgc na
réznorodne style uczenia sie oraz umiejetnosci
komunikacyjne. AAC utatwia rowniez
wspotistnienie roznych perspektyw w obrebie
tekstu, pogtebiajgc zrozumienie i interakcje
miedzy czytelnikami o zréznicowanych
doswiadczeniach. Dzigki tej wielosci kodow
ekspresji literatura staje sie przestrzenia,

w ktorej splatajg sie wymiary poznawcze,
sensoryczne i kulturowe, co w sposob posredni
sprzyja doswiadczeniu inkluzywnemu i
intersekcjonalnemu.

Podejscie intersekcjonalne nie moze podgzaé
za z gory ustalong strukturg, lecz musi by¢
dostosowane do dziecka oraz jego spoftecznego
i Srodowiskowego kontekstu. W tym sensie AAC,
we wszystkich swoich formach, stanowi z natury
intersekcjonalng metode pedagogiczng. AAC
zostato pomyslane jako narzedzie inkluzywne,

a reprezentuje pierwszy

i najbardziej naturalny srodek komunikaciji.
Pomimo swojego potencjatu do przezwyciezania
barier — nie tylko intelektualnych, lecz takze
spoteczno-ekonomicznych czy jezykowych

— facylitacja wizualna bywa w niektorych
kontekstach niedoceniana.

Za pomocg symbolicznego jezyka
graficznego

, ktore
zmniejszajg dystans, jednoczesnie respektujgc
roznorodnosé. AAC nie wymaga spetniania
zadnych warunkéw wstepnych, mimo ze btednie
bywa kojarzone wytgcznie z oprogramowaniem
do tworzenia piktogramow, nawet wsrod
profesjonalistow.

, utatwiania rozumienia oraz
wyrazania potrzeb, tozsamosci i osobistych
narracji. Utatwiony dostep do informacji pozwala
na przekazywanie istotnych komunikatow
i tworzenie mozliwosci zyciowych sciezek
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niezaleznie od tego, czy odbiorca postuguje sie
tym samym jezykiem, pochodzi z kontekstow
deprywacji edukacyjnej, czy tez posiada
niepetnosprawno$c¢ intelektualng.

oom
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obrazow lub zdje¢ odpowiadajgcych jego
profilowi funkcjonalnemu i preferencjom.

Aby zwiekszyC wigczenie dzieci z
niepetnosprawnosciami w dziatania edukacyjne,
niezbedne jest przestrzeganie nastepujgcych

WYTYCZNE DOTYCZACE WELACZANIA zasad:

DZIECI Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI
W DZIALANIA

W ramach swiadczonych przez nas ustug
spotykamy dzieci z niepetnosprawnosciami
intelektualnymi, sensorycznymi, fizycznymi,

a w niektorych przypadkach takze nabytymi.
Roéznorodnos¢ osob, z ktorymi pracujemy,
potwierdza centralne znaczenie uczestnictwa
dziecka w konstruowaniu najskuteczniejszego
kanatu komunikacyjnego. Wychodzgc od
obserwacji i zrozumienia ucznia, jego rodziny,
systemu spotecznego, grupy klasowej oraz
odpowiedniego personelu szkolnego,

. Interwencja ta
obejmuje zastosowanie technik, strategii i, w
razie potrzeby, technologii wspomagajgcych, w
celu wspierania efektywnych proceséw uczenia
sie zgodnych z planem edukacyjnym ucznia oraz
zapewnienia jego aktywnego uczestnictwa w
Srodowisku. Takie podejscie wzmacnia zdolnos¢
dziecka do dokonywania wyboréw i promuje
samostanowienie, ktore moze by¢

. Po
przeanalizowaniu planu interwencji edukacyjnej,

dostosowuje on tresci materiatéw dydaktycznych.

Regularna komunikacja z rodzing, personelem
szkolnym i siecig opieki spoteczno-zdrowotne;j
jest niezbedna do budowania interwencji o
charakterze synergicznym i systemowym.
Takie partycypacyjne podejscie mozna
rowniez zastosowaé w dziataniach takich

jak opracowywanie ,Sieci Tozsamosci” (zob.
Zestaw Narzedzi Zoom Out), gdzie dziecko
wspotuczestniczy w wyborze piktogramow,

» Obserwuj, oceniaj i staraj sie zrozumie¢ profil
funkcjonalny dziecka.

« Zadbaj o to, by tresci edukacyjne byly proste i
przejrzyste.

+ Zapewnij dodatkowy czas na zrozumienie,
przetworzenie i wykonanie zadania.

» Gwarantuj dostepnos¢ narzedzi cyfrowych.

» Stworz przyjazne, ciche i odpowiednie
srodowisko fizyczne, dostosowane do cech
funkcjonalnych dziecka.

» Podczas dostosowywania tresci AAC,
wigczaj dziecko w wybér pomocy cyfrowych
lub innych, biorgc pod uwage jego profil
funkcjonalny.

+ Symbole w AAC powinny by¢ powigzane z
konkretnymi przedmiotami lub dziataniami.

+ Organizuj symbole AAC w kategorie (np.
czynnosci, miejsca, osoby, emocje).

+ Stosuj AAC w jak najwiekszej liczbie
kontekstow zycia dziecka.

* Podczas komunikacji miedzy wieloma
osobami symbole powinny by¢
wykorzystywane w sposéb interaktywny, aby
umozliwi¢ aktywne uczestnictwo dziecka.

WNIOSKI

Na podstawie naszego doswiadczenia AAC
posiada ogromny potencjat w przetamywaniu
wszelkich barier, by¢ moze nawet wiekszy niz
jezyk méwiony. Kazde dziatanie z Zestawu
Narzedzi moze zosta¢ dostosowane we
wspotpracy z dzieckiem w celu znalezienia
najskuteczniejszej, najprzyjemniejsze;j i
najbardziej angazujgcej formy komunikaciji.
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wigczajacego

=
=

Poszerzanie perspektyw: narzedzia
| zasoby na rzecz spoteczenstwa

Aleksandra Niewiejska (Fundacja Laboratorium Zmiany)

W coraz bardziej potgczonym swiecie
zdolnos¢ do rozumienia i doceniania
réznorodnoéci ludzi, ich pochodzenia i
doswiadczen, staje sie kluczowg umiejetnoscig
ucznidw. Pojecie intersekcjonalnosci,
spopularyzowane przez Kimberlé Crenshaw
pod koniec lat 80., odgrywa istotng role w
ksztattowaniu catosciowej wiedzy na temat
nierobwnos$ci spotecznych i promowaniu
wigczania poprzez edukacje dzieci.
Zwiekszanie swiadomosci réznorodnosci i
roznych sposobow ksztattowania przywilejow
i opresji jednostek od najmtodszych lat moze
przynies¢ dtugoterminowe korzysci w postaci
rozwoju empatii, myslenia krytycznego i
odpowiedzialnosci spotecznej. Edukowanie
dzieci na temat ztozonych, naktadajgcych
sie na siebie zmiennych, takich jak ptec,
sprawnos¢, seksualnos¢, narodowosé czy
status ekonomiczny, jest niezbedne do
promowania holistycznego postrzegania
roznorodnosci wsréd mtodych ludzi. Poprzez
edukacje nieformalng i literature dziecieca
uczniowie mogg angazowac sie w istotne

dyskusje na temat réznic i rozwijaé
umiejetnosci potrzebne do funkcjonowania
w zréznicowanym spoteczenstwie.

EDUKACJA NIEFORMALNA

Charakterystyczng cechg edukaciji nieformalnej
jest to, ze stanowi ona dodatek, alternatywe i/
lub uzupetnienie edukaciji formalnej w ramach
procesu uczenia sie przez cate zycie (ISCED
2011, s. 11). Edukacja nieformalna moze
roznic sie intensywnoscig lub czasem trwania
i nie musi przebiega¢ wedtug okreslonej,
usystematyzowanej Sciezki. Ponadto proces
ten moze prowadzi¢ do uzyskania kwalifikacji,
ktére nie sg formalnie uznawane przez krajowy
system edukacji. Najczesciej odbywa sie ona w
formie warsztatéw lub seminariéw skierowanych
do os6éb w réznym wieku. Edukacja nieformalna
moze by¢ uzyteczna m.in. w rozwijaniu
umiejetnosci spotecznych i kulturowych (ISCED
2011). Ma ona réwniez znaczenie dla dzieci,
poniewaz oferuje doswiadczenia edukacyjne
oparte na dziataniu i uczeniu sie poprzez

Joom;
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and children’s books
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praktyke.

W ramach procesu zaprojektowanego
przez edukatora, edukacja nieformalna
pomaga wypetniac luki wiedzy poprzez
zastosowanie wiedzy w rzeczywistosci
i oferowanie interaktywnych form nauki.
Jednostka podlega wptywowi zarowno instytucji
edukacji formalnej, jak i dziatan, ktére nie
majg wytgcznie charakteru edukacyjnego,
lecz wywierajg wptyw wychowawczy. Obszar
edukacji spotecznej nie jest w stanie zaspokoi¢
wszystkich potrzeb wytgcznie za posrednictwem
szkoty i jej programu nauczania (nawet bardzo
rozwinietego). Cho¢ szkota powinna odgrywaé
kluczowa role w ksztattowaniu kompetenciji
spotecznych, nie osiggnie zamierzonych
celow, jesli bedzie dziata¢ w izolaciji i nie
uwzgledni wptywu edukacji nieformalne;j
(pozaszkolnej) (Trempata 2011). Kiedy wptyw
edukacji formalnej (programowej) stabnie,
gtéwnym czynnikiem ksztattujgcym jednostke
staje sie spoteczenstwo, ktérego jest czescia.
Dlatego zaplanowana praca nauczycieli
powinna uwzgledniac¢ roznorodne wpltywy
edukacji nieformalnej na dzieci. Nauczyciele
powinni wspiera¢ dzieci w rozwijaniu wiedzy i
osobowosci rowniez poza formalnym systemem
edukaciji. Przygotowanie dzieci w szkole do
aktywnego uczestnictwa w edukacji nieformalne;
moze odbywac sie m.in. poprzez: zachecanie
do samodzielnego uczenia sig; rozwijanie
umiejetnosci zyciowych i funkcjonowania w
roznych grupach spotecznych; budowanie
motywacji do aktywnego uczestnictwa w
zyciu spotecznym; ksztattowanie umiejetnosci
podejmowania decyzji i dokonywania wyboréw
w roznych sytuacjach zyciowych; rozwijanie
zainteresowan, kompetencji komunikacyjnych
oraz umiejetnosci korzystania z réznych zrédet
wiedzy (Trempata 2011: 102). Najtrwalsze
efekty edukacji nieformalnej obserwuje sie w
programach, ktére m.in.: koncentrujg sie na
rozwijaniu umiejetnosci zyciowych i budowaniu
wiezi spotecznych, sg prowadzone przez
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doswiadczonych facylitatorow i zaktadajg
Znaczgce zaangazowanie mtodziezy (Simac

i in. 2019). Na koniec warto podkresli¢, ze
edukacje nieformalng mozna scharakteryzowac
poprzez kilka kluczowych cech: odpowiada na
konkretne potrzeby edukacyjne, jest skierowana
do zréznicowanych grup odbiorcow, jest
organizowana przez rézne instytucje edukacyjne
i ma odrebny charakter relacji z edukacjg
formalng. W tym kontekscie dziatania edukac;ji
nieformalnej mogg wykazywac cechy podobne
do tych wystepujgcych w edukaciji formalne;j.
Odrdznia je jednak funkcja i relacja wobec
tradycyjnego systemu edukacyjnego (jako jego
uzupetnienie lub alternatywa) (Carron & Carr-Hill
1991).

SWIADOMOSC ROZNORODNOSCI
Umiejetnos¢ zrozumienia, ze sposob myslenia

ludzi moze sie rozni¢ nawet w odpowiedzi

na ten sam bodziec, jest niezbedna do

rozwijania empatii i myslenia krytycznego.

Dzieci (nawet te w drugiej klasie szkoty

podstawowej) dostrzegajg, ze ludzie réznig

sie w sposobie myslenia, jednak nie zawsze

zaktadajg to w kazdej sytuaciji i czesto majg

trudnos¢ z wyjasnieniem, dlaczego te réznice
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sie pojawiajg. Wiedza ta rozwija sie wraz

z wiekiem. W miare rozwijania zdolnosci
poznawczych dzieci stajg sie one bardziej
Swiadome tego, ze mysli mogg sie roznic i
potrafig okresla¢ przyczyny tych réznic. Wzrost
Swiadomosci w okresie szkolnym przyczynia
sie do bardziej wszechstronnego rozumienia
indywidualnosci i wyjgtkowosci jednostki
(O’Donnell Eisbach 2004). Dlatego istotne

jest, aby ksztattowac¢ srodowisko wspierajgce
Swiadomosc¢ réznorodnosci, umozliwiajgce
dzieciom zrozumienie réznych punktow
widzenia juz od wczesnych lat zycia. Stwarzanie
takich okazji moze pomdc w utrwalaniu wiedzy
oraz zapobieganiu dysonansowi poznawczemu
podczas interakcji spotecznych. Zapewnienie,
ze klasy i szkoty sg odpowiednio przygotowane
do wspierania inkluzywnosci, obejmuje m.in.
szkolenie nauczycieli i tworzenie odpowiednich
zasobow edukacyjnych (Manos i in., 2021).
Aspekty te sg zawarte w projekcie Zoom Out,
ktory wyposaza uczestnikow w narzedzia do
tworzenia bezpiecznego i rwnego srodowiska
szkolnego. Uwazamy, ze literatura odgrywa
kluczowg role w ksztattowaniu postrzegania
Swiata przez dzieci, oferujgc refleksyjne i
wyobrazeniowe podejscia do odkrywania
roznorodnych perspektyw i doswiadczen.
Czytanie wprowadza dzieci w $wiat postaci,
kultur i sytuacji wykraczajgcych poza ich
bezposrednie otoczenie, co sprzyja zrozumieniu
punktu widzenia innych osob. Ksigzki, ktore
przedstawiajg zréznicowane postaci i fabuty,
majg potencjat do przetamywania stereotypow,
umozliwiajgc mtodym ludziom krytyczne
podejscie do kwestii rasy, pitci, klasy spotecznej i
tozsamosci. Ponadto czytanie pozwala dzieciom
identyfikowac sie zaréwno z trudnosciami, jak

i radosciami bohaterdw, ktorzy reprezentujg
roznorodnos¢ ludzkiego doswiadczenia (rozne
narodowosci, wyglad, zdolnosci, orientacje
seksualne itp.). Uwazamy, ze ten proces
sprzyja ksztattowaniu bardziej inkluzyjnego

i empatycznego sSwiatopoglgdu. W edukaciji
nieformalnej opowiesci stanowig potezne
narzedzie do inicjowania rozmow sprzyjajgcych
Swiadomosci spotecznej i rozwijaniu myslenia
krytycznego wsrod dzieci.

EDUKACJA NIEFORMALNA
W PROJEKCIE ZOOM OUT

. Traktujemy te Srodowiska edukacyjne
jako okazje do eksploracji roznorodnych tematow
oraz rozwijania kompetencji spotecznych,
myslenia krytycznego i postawy empatyczne;.
Tego typu edukacja utatwia dynamiczng
wymiane wiedzy, w ktorej uczestnicy mogag
wspotpracowac, dzieli¢ sie doswiadczeniami
i angazowac sie w kreatywne rozwigzywanie
problemow. Dodatkowo, narzedzia edukacyjne
w niej stosowane oferujg inkluzyjne mozliwosci
rozwoju osobistego oraz wzmacniajg
zaangazowanie 0sob z réznych srodowisk
w poznawanie nowych idei. W zwigzku z
tym projekt Zoom Out zawiera innowacyjne
warsztaty i praktyczne narzedzia majgce na
celu rozwijanie kompetenciji spotecznych
i miedzykulturowych, a takze myslenia
krytycznego z perspektywy intersekcjonalnej.
Zbior Narzedzi projektu obejmuje zarowno
tradycyjne zasoby, takie jak karty pracy, jak i
nowoczesne narzedzia, na przyktad materiaty
online. Zawiera rowniez strategie pedagogiczne
wspierajgce nauczycieli w rozwijaniu myslenia
krytycznego, tworczego i empatycznego,
promujgc jednoczesnie inkluzywne srodowisko
edukacyjne. Zestaw Narzedzi projektu Zoom
Out dostarcza nauczycielom szerokiego
wachlarza metod i materiatéw, ktére sg
niezbedne do indywidualnego podejscia do
zroznicowanych potrzeb dzieci oraz ich stylow
uczenia sie. Materiaty te odzwierciedlajg
zasady edukacji nieformalnej, podejscia
pedagogicznego skupiajgcego sie na
elastycznych, skoncentrowanych na uczniach
strategiach poza tradycyjnymi ramami szkolnymi.
Zestaw Narzedzi zostat zaprojektowany tak,
aby dostarcza¢ innowacyjnych, opartych
na dowodach materiatéw edukacyjnych
promujgcych witgczenie spoteczne i otwartosc,
z naciskiem na perspektywe intersekcjonalng.
Ten kompleksowy zestaw zawiera m.in.: zasoby
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audiowizualne, kreatywne zadania literackie,
narzedzia do ekspresiji artystycznej w formie
cyfrowej oraz aktywnosci performatywne.

Zasoby audiowizualne, takie jak filmy czy
interaktywne tre$ci multimedialne, oferujg
dynamiczny sposob angazowania dzieci.

Ze wzgledu na ich obecnos¢ w codziennym
zyciu uczniéw, coraz trudniej wyobrazi¢ sobie
wspotczesny proces edukacyjny bez integracji
roznorodnych materiatdw audiowizualnych.
Materiaty te pozwalajg dzieciom zgtebiac
ztozone zagadnienia w przystepnej i angazujace;j
formie, co sprzyja gtebszemu zrozumieniu
tresci. Co wiecej, wigczenie takich narzedzi do
praktyki edukacyjnej moze pobudzac¢ ciekawosc¢
dzieci i zachecac je do aktywnego uczestnictwa.
Skuteczno$¢ procesu nauczania nie zalezy
jednak wytgcznie od liczby zastosowanych
innowacyjnych zasobdw. Kluczowe znaczenie
ma strategiczne wykorzystanie narzedzi
audiowizualnych — nauczyciele powinni
posiada¢ kompetencje pozwalajgce im stosowac
sie do zasad ich odpowiedniego i efektywnego
uzycia. Umozliwia to motywowanie dzieci do
przyjmowania pozytywnych wartosci i postaw
(Busljeta 2013). Z tego powodu projekt Zoom
Out obejmuje liczne warsztaty dla nauczycieli
oraz 0sob przygotowujgcych sie do zawodu
nauczyciela, aby mogli zdoby¢ niezbedng
wiedze. Tresci przekazywane w ramach edukacji
nieformalnej sg zréznicowane i, o ile to mozliwe,
dostosowywane do specyficznych potrzeb
uczestnikow (Mtynarczuk-Sokotowska 2015).

Tworcze aktywnosci literackie, obejmujgce
opowiadanie historii i wiczenia z pisania
kreatywnego, dajg dzieciom mozliwos¢ wyrazania
siebie i rozwijania wyobrazni. Dziatania te
wspierajg emocjonalny i poznawczy rozwdj dzieci
oraz zwiekszajg ich umiejetnosci komunikacyjne.
Kontakt z literaturg umozliwia dzieciom poznanie
roznych punktow widzenia. Uwazamy, ze tworcze
dziatania literackie mogg sprzyjac krytycznej
refleksji nad problemami spotecznymi, co czyni
je cennym narzedziem wspierajgcym myslenie
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krytyczne i Swiadomosc¢ spoteczng.

Zasoby artystyczne stanowig kolejny
sposob, w jaki dzieci mogg angazowac sie
w dziatania o charakterze ekspresyjnym.
Aktywnosci te rozwijajg kreatywnosg,
umiejetnos$¢ rozwigzywania problemow oraz
wspotprace — kompetencie istotne z perspektywy
intersekcjonalnej. Uwazamy, ze tworzenie i
interpretowanie dziet sztuki pozwala dzieciom
na gtebsze docenienie roznorodnosci kulturowe;

i indywidualnej ekspresji. Ponadto promowanie
integracji podejsc¢ interdyscyplinarnych poprzez
sztuke stwarza dzieciom mozliwosci do
eksploracji i wyrazania siebie.

Narzedzia cyfrowe, takie jak podcasty, animacje
czy potencjat sztucznej inteligencji, umozliwiajg
rozwijanie kompetenciji, takich jak umiejetnosci
jezykowe, rozwigzywanie problemadw,
komunikacja i zarzgdzanie informacjg. Aktywno$ci
te moga réwniez wspierac rozwoj przywodztwa
oraz tworzy¢ srodowisko wtgczajgce poprzez
projekty oparte na wspotpracy.

Dziatania performatywne, w tym drama czy
odgrywanie rol, stanowig coraz istotniejszy
element edukacyjnego zestawu narzedzi
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nieformalnych. Aktywnosci te angazujg dzieci w
nauke poprzez dziatanie, w ktérej mogg zanurzyé
sie w realistycznych sytuacjach lub fikcyjnych
narracjach. Zadania performatywne sprzyjajg
rozwijaniu empatii, poniewaz dzieci wcielajg

sie w rézne role i punkty widzenia. Dzieki takim
doswiadczeniom zyskujg pewnosc¢ siebie, a takze
rozwijajg inteligencje emocjonalng i umiejetnosci
interpersonalne.

W edukaciji nieformalnej dominujgcg formg
pracy jest dziatanie grupowe. Relacje miedzy
uczestnikami (w tym z prowadzgcym) opierajg
sie na zasadach partnerstwa, bez hierarchii i
rywalizacji. Osiggniecia uczestnikow oceniane
sg gtdbwnie za pomocg autoewaluacji, zgodnie z

kryteriami ustalanymi wspolnie przez uczestnikow
i facylitatora (Mtynarczuk-Sokotowska 2015).

Wszystkie zasoby zawarte w Zestawie
Narzedzi projektu Zoom Out tworzg
wieloaspektowe podejscie do uczenia sie z
perspektywy intersekcjonalnej. Dzieci mogag
rozwijacC kreatywnosc, myslenie krytyczne i
miedzykulturowe rozumienie poprzez udziat w
aktywnosciach audiowizualnych, literackich,
artystycznych, cyfrowych i performatywnych.
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Alicja Wisniewska (Fundacja Laboratorium Zmiany)

CZYM JEST METODA DRAMY
STOSOWANEJ?

. Termin
,2drama” pochodzi od greckiego stowa
,drao”, ktére oznacza dziata¢, probowac,
czynic¢. Wedtug Pankowskiej (1990) drama
opiera sie na fikcyjnej, wyobrazonej sytuaciji,
powstajgcej w momencie, gdy kilka osob
wspolnie przedstawia cos, co nie istnieje w
danym momencie, wykorzystujgc ciato i gtos
jako srodki ekspresji. Centralnym punktem
dramy jest indywidualnosc¢ i niepowtarzalnosé
kazdej osoby, a takze wydobycie i rozwijanie
jej naturalnego potencjatu w zakresie
myslenia, emocji i wyobrazni. Struktury i
techniki wykorzystywane w dramie angazujg
uczestnikow w sposob polifoniczny, pobudzajgc
wszystkie cechy osobowe.

. Podejscie to wynosi
doswiadczenie do rangi epistemologicznej
podstawy rozumienia — co stanowi ceche
szczegolng edukacji opartej na dramie
(Gofebniak & Teusz 1999).

Gadamer (1993) podkresla, ze doswiadczanie
posiada szczegolng bezposredniosé, ktéra
opiera sie wszelkim prébom nadania mu
ostatecznego sensu. Kazde doswiadczenie jest
przezywane indywidualnie, a jego znaczenie
zakorzenione jest w jednos$ci osoby, przez
Co zawiera niezastgpione odniesienie do
catoksztattu jej unikalnego zycia. Drama
odwotuje sie do naturalnej i spontanicznej
ekspresji obecnej w kazdym cztowieku, a

takze do ludzkiej sktonnosci do nasladowania,
empatii oraz wchodzenia w role i sytuacje
zabawy. Ponadto, poprzez zacieranie granic
miedzy fikcjg a rzeczywistoscig w interpretacji
utworow literackich, drama wspiera tworczosé

i wrazliwos¢ artystyczng. Inspiruje uczestnikow
do podejmowania innowacyjnych i oryginalnych
dziatan, jednoczesnie stanowigc symboliczng
reprezentacje zycia (Way 1990).

Poza swojg artystyczng i ekspresyjng
wartoscig, drama petni rowniez funkcje
poteznego narzedzia wspierajgcego empatie
i zrozumienie roznorodnych perspektyw.
Przyjmujgc rézne role i zanurzajgc
sie w doswiadczenia fikcyjnych bgdz
historycznych postaci, uczniowie zyskujg
wglad w rzeczywistos¢ oséb pochodzgcych
z odmiennych srodowisk spotecznych,
kulturowych czy historycznych. Tego rodzaju
zaangazowanie pomaga zniwelowac dystans
miedzy ,ja” a ,innym”, wspierajgc gtebsze
emocjonalne i intelektualne powigzania z
perspektywami, ktore w innym przypadku
mogtyby pozostaé obce.

Drama tgczy indywidualne uczestnictwo
z umiejetnoscig efektywnej pracy w grupie,
tworzgc wazng platforme do komunikaciji
interpersonalnej i wymiany mysli. Jezyk
stanowi medium, poprzez ktore mozliwy jest
ten dialog i zrozumienie. Jak zauwaza Jaspers
(1990), znaczenia stéw wyrazajg nasze
pojecia i postrzeganie, ktére odnoszg sie do
istnienia rzeczy w $wiecie. Jednak to poprzez
tworzenie stow te pojecia i odpowiadajgce
im rzeczywistos$ci stajg sie jasne i wyrazne.
Dzieki dramie uczniowie doskonalg i rozwijajg
swoje kompetencje jezykowe, angazujac sie w
dziatania wymagajgce nazywania, opisywania,
analizowania i oceniania réznorodnych zjawisk
spotecznych, literackich czy egzystencjalnych.
Proces ten pozwala im dochodzi¢ do wiasnych
interpretaciji, skutecznie ozywiajgc znaczenie
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tekstu (Gadamer 1993).

Kluczowym aspektem tego podejscia

jest promowanie aktywnosci jezykowych
wspierajgcych swobodng i tworczg ekspresje,
zachecajgcych uczniéw do eksplorowania

i artykutowania wtasnych wartosci. Proces
odkrywania znaczen zawartych w tekscie,
integrowania osobistej wyobrazni z
rzeczywistoscig zewnetrzng, rozumienia
motywacji postaci oraz ozywiania tekstu opiera
sie na jezyku jako sensorycznym fundamencie
eksploracji intelektualnej. Elementy te
petnig funkcje narzedzi umozliwiajgcych
przypominanie, utrwalanie, werbalizowanie

i pogtebianie wiedzy
oraz emoc;ji

nabytych w trakcie

zaangazowania.

[00ms
IlT

Ricoeur (1985) zauwazyt, Zze jezyk nie jest ani
samym fundamentem, ani jedynie przedmiotem
— stanowi medium i przestrzen, poprzez ktore
cztowiek sie konstytuuje, a Swiat zostaje
odstoniety.

Zapewniajgc mozliwosci sprawnego i
precyzyjnego postugiwania sie jezykiem,
drama podtrzymuje przekonanie, ze nasze
doswiadczenie Swiata wytania sie w duzej
mierze ,z gtebi jezyka” (Gadamer 1993).

Jako metoda pedagogiczna majgca na celu
rozwo6j komunikacji jezykowej, drama ukazuje
skutecznos¢ jezyka i wspiera eksploracje
catego spektrum jego mozliwosci, zapraszajgc
uczniéw do:
1. Opowiadania o swoich przesztych lub
obecnych doswiadczeniach,

2. Prowadzenia uporzgdkowanego
rozumowania logicznego,

3. Przekazywania informaciji, udzielania

instrukcji i wyjasnien,

4. Udziatu w dyskusjach i mediacji w
sytuacjach konfliktowych,

5. Planowania strategii, oceny biezgcej
sytuacji i podejmowania decyzji,

6. Negocjowania, utatwiania
komunikacji i
wyciggania
wnioskow.

intersectionality
and children’s books
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Gtownym celem dramy jest wspieranie
jednostek w pogtebianiu zrozumienia
siebie oraz Swiata, w ktdérym zyjg. Poprzez
ukazywanie alternatywnych perspektyw, ktore
kwestionujg ich dotychczasowe spojrzenie,
drama sprzyja refleksyjnemu mysleniu, pogtebia
samoswiadomosc¢, wzbogaca doswiadczenia
emocjonalne i poszerza mozliwosci edukacyjne
0 poznawczy i emocjonalny wglgd wynikajgcy
z wyobrazonych scenariuszy i hipotetycznych
sytuacji. Kazdy uczestnik angazuje sie nie tylko
w obserwowalng rzeczywistosc, ale rowniez
w szerszy model dziatan i uczuc, ktory jest
intuicyjnie rozpoznawany. Takie pogtebione
rozumienie prawdy wykracza poza ramy czasu,
taczgc nasze doswiadczenie egzystencjalne z
uniwersalnym kontinuum wiedzy. Kluczowym
aspektem wykorzystania dramy jako metody
nauczania jest skupienie sie na doswiadczeniu.
Doswiadczenie stanowi nieodtgczny element
zycia, ktéry zawsze wytania sie z indywidualnej
percepcji. Jego znaczenie polega na zdolnosci
do zachowywania wptywu do momentu, w
ktorym zostaje ono zmienione lub zasadniczo
odrzucone w wyniku nowych doswiadczen.
Doswiadczenie ucielesnia wrodzong otwartosc
na nowosc; nie polega jedynie na korygowaniu
wczesniejszych btednych przekonan, lecz
wymaga ciggtej weryfikacji, a bez takiego
potwierdzenia przeksztatca sie w co$ innego
(Gadamer 1993).

CELE DRAMY

Dziatania dramowe sg projektowane w
taki sposéb, aby wspiera¢ wszechstronny
i spojny rozwoj osobisty, przyjmujgc
réznorodne, angazujgce formy i style.
Aktywnosci te muszg koncentrowac sie na
realizacji kluczowych celéw rozwojowych.
Poprzez ukierunkowanie na te wtasnie cele —
ekspresje tworczg, inteligencje emocjonalna,
myslenie krytyczne, wspodtprace, Swiadomosé
kulturowa, budowanie pewnosci siebie,
rozwigzywanie problemow oraz umiejetnosci
komunikacyjne — dziatania dramowe nie
tylko wspierajg rozwoj jednostki, ale takze
przygotowujg uczestnikdw do skutecznego

oo
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funkcjonowania w ztozonych strukturach
spotecznych. Jednym z gtéwnych zatozen
jest rozwijanie tworczego myslenia i postaw
proaktywnych, zachecajgcych uczestnikow
do eksplorowania swojej wyobrazni, emocji i
wrazliwosci. Tworzgc srodowisko, w ktérym
zaangazowanie emocjonalne i intuicja
wspotgrajg z procesami intelektualnymi i
analitycznymi, drama pomaga jednostkom w
pogtebianiu rozumienia wartosci spotecznych,
etycznych i estetycznych. Ponadto stanowi
fundament dla doceniania réznorodnosci

— zarowno kulturowej, spotecznej, jak i
indywidualnej — zachecajgc uczestnikéw do
oceny i ponownego przemyslenia wtasnych
doswiadczen oraz tradycji. Poprzez kontakt

z szerokim spektrum perspektyw, drama
tworzy przestrzen, w ktorej roznorodne gtosy
moga by¢ ustyszane i docenione. Proces ten
nie tylko sprzyja empatii i zrozumieniu, ale
takze konfrontuje uczestnikéw z ich wkasnymi
uprzedzeniami i zatozeniami. Zaangazowanie
w zroéznicowane narracje w ramach dziatan
dramowych poszerza swiadomos¢ uczestnikow
w odniesieniu do ztozonosci spotecznych
realiow oraz pozwala im w bardziej Swiadomy i
szanujgcy sposob odnosic¢ sie do odmiennosci.
Poprzez zrozumienie i praktyke dramy,
jednostki mogg pogtebia¢ wiedze o sobie i
otaczajgcym Swiecie, co prowadzi do lepszej
samoswiadomosci, samooceny i wzrostu wiary
we witasne mozliwosci. Istotnym aspektem
dramy jest rozwaoj zdolnosci ekspresyjnych,

w szczegolnosci poprzez mowe ciata, co
sprzyja eksplorowaniu i rozwijaniu wtasnych
pomystéw oraz inicjatyw. Drama wspiera
réwniez komunikacje interpersonalng poprzez
zaangazowanie uczestnikow w procesy
reprezentacji, w ramach ktérych uczg sie
wykorzystywac¢ symbole jezykowe, wizualne

i przestrzenne do przekazywania znaczen.
Symbole te stuzg jako narzedzia ekspresiji,
umozliwiajgce jednostkom bardziej skuteczne
artykutowanie swoich mysli i uczué. Ponadto
kontakt z nimi sktania uczestnikow do

refleksji nad tym, w jaki sposob znaczenie
jest konstruowane i odbierane w zaleznosci
od kontekstu kulturowego i indywidualnego.
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Dodatkowo, doswiadczenia wspotpracy w
projektach grupowych ksztattujg poczucie
wspolnoty i Swiadomosc¢ spoteczng. Wspolna
praca uczestnikow prowadzi do zrozumienia
Zwigzku pomiedzy ich obrazem siebie a
postrzeganiem innych, uswiadamiajac,

ze komunikacja odgrywa kluczowg role w
ksztattowaniu interakcji spotecznych i relacji
miedzyludzkich. Drama dostarcza réwniez
wglgdu w zastosowanie elementow teatralnych
w roznych kontekstach edukacyjnych,
pobudzajgc kreatywne reakcje na zréznicowane
bodzce. Uczestnicy angazujg sie w dojrzatg i
krytyczng analize, uczgc sie ocenia¢ zarowno
wiasne dziatania, jak i prace réwiesnikow,

co sprzyja kulturze konstruktywnej informacji
zwrotnej i autorefleksji. Proces ten jest
kluczowy, poniewaz pomaga jednostkom
rozpoznac¢ swoje mocne strony i obszary
wymagajgce rozwoju, pogtebiajgc ich
zaangazowanie w tworzenie osobistych
prezentacji. Ponadto, poprzez wcielanie sie w
rézne postaci i narracje, uczestnicy stykajg sie
z rzeczywistosciami, ktére mogg wykraczacé
poza ich wtasne doswiadczenia. Tego rodzaju
ekspozycja wzbogaca ich zasob stownictwa,
umozliwiajgc artykulacje ztozonych idei i emociji
odzwierciedlajgcych te odmienne perspektywy.
Jezyk zdobywany w ramach dialogow, dyskusiji
i zaplanowanych scenariuszy nie tylko podnosi
0golng kulture jezykowg uczestnikow, lecz
takze sprzyja empatii i zrozumieniu sytuaciji
oraz punktow widzenia, ktdre wczesniej mogty
pozostawac poza ich $wiadomoscig. Drama
wyposaza réwniez uczestnikdw w istotne
umiejetnosci rozwigzywania problemow,
pozwalajgc im podejmowacé wyzwania i

radzi¢ sobie z konfliktami poprzez tworcze
kompromisy. Poprzez oferowanie nowych
perspektyw, drama poszerza horyzonty

A}
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myslowe uczestnikdw, wykraczajgc poza
dotychczasowg wiedze i rozumienie. W miare
jak jednostki eksplorujg i roznicujg ztozone
emocje w bezpiecznym, wspierajgcym
srodowisku, zyskujg wiekszg zdolnos¢ do
rozpoznawania i pielegnowania pozytywnych
uczuc, a takze skutecznego mierzenia sie z
emocjami negatywnymi.

Proces ten tworzy fundament dla autentycznej
autoprezentaciji, gdy uczestnicy angazujg sie
w odgrywanie rol i eksploracje postaci, co
zacheca ich do nawigzania kontaktu z wtasnymi
potrzebami duchowymi i psychicznymi w
sprzyjajgcym, wspierajgcym srodowisku.
Wspotpracujgcy charakter dramy pozwala
jednostkom eksperymentowac z réznymi
aspektami wtasnej tozsamosci, prowadzgc
do wiekszej samoakceptacji i gtebszego
zrozumienia osobistej narracji.

Ponadto rozwéj zaréwno nauczycieli, jak i
ucznidw jest wzmacniany poprzez wspélne
odkrycia sprzyjajgce wzajemnemu uczeniu sie.
W tym dynamicznym procesie cel dramy petni
funkcje sity przewodniej, harmonizujgc intencje
nauczyciela z ogolng strukturg zajeé. Tego
rodzaju spojnos¢ zapewnia, ze eksploracja
tozsamosci osobistej staje sie integralnym
elementem procesu edukacyjnego.

Elastycznos¢ podejscia pozwala na
dostosowywanie zaje¢ w miare ich trwania,
uwzgledniajgc pomysty i zaangazowanie
uczniow, przy jednoczesnym dgzeniu do
realizacji ustalonych celéw w sposob spojny
i sensowny. Dzieki udziatowi w tym ptynnym,
interaktywnym procesie uczestnicy zyskujg
mozliwos$¢ autentycznego wyrazania siebie,
co prowadzi do gtebszego doswiadczenia
wykraczajgcego poza granice tradycyjnej
edukaciji (Gotebniak & Teusz 1999).

TECHNIKI DRAMOWE:
PODEJSCIE DO ZAANGAZOWANIA

Osigganie okreslonych celéw w dramie wigze
sie z zastosowaniem réznorodnych technik i
metod. Wybor jednej lub kilku strategii powinien
by¢ podyktowany swiadomoscig zamierzonego
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celu oraz mozliwych rezultatow, jakie moga
one przyniesc. U podstaw dramy lezy pojecie
roli. ,Odegranie roli” oznacza zanurzenie sie

w sytuacjach wyobrazonych, eksplorowanie,

Co znaczy wcielenie sie w dang postac. Jak
zauwaza B. Way (Warszawa 1990), tego
rodzaju doswiadczenie edukacyjne od dawna
uznawane jest za kluczowe dla rozwoju
osobistego i kulturowego. Jednak to wiasnie
drama w unikalny sposob pozwala uczestnikom
zaangazowac sie catym sobg — w sposob,
ktoremu niewiele innych aktywnosci jest w
stanie dorownacé. Zaangazowanie w postac
oznacza nie tylko jej odgrywanie, ale prawdziwe
stawanie sie nig, odczuwanie i dziatanie tak,
jak ona. ldentyfikacja ta wynika z wyobrazenia
sobie siebie w okolicznosciach tej postaci, co
prowadzi do gtebokich wglagdoéw w siebie oraz
w nature innych ludzi.

. Aby
skutecznie wejs¢ w role, uczestnicy muszg sie
zaangazowac, budowac¢ odpowiednie relacje
Z innymi, rozwija¢ wtasng motywacje oraz
stosowac wtasciwy jezyk i zachowania. Kazda
rola stwarza mozliwos$¢ eksploracji zarowno
zewnetrznych cech, jak i wewnetrznych
motywacji postaci. Tego rodzaju symulacje
scenariuszy z zycia codziennego stanowig
przestrzen do eksperymentowania z nowymi
zachowaniami, emocjami oraz motywacjami
stojgcymi za podejmowanymi decyzjami.
Prowadzagcy przygotowujg uczestnikow,
wyjasniajgc znaczenie odgrywanych roél i
zachecajgc obserwatorow do uwaznego,
refleksyjnego zaangazowania. Dialog odgrywa
w dramie role kluczowa, ucielesnia bowiem
doswiadczenie ,bycia w roli”. To poprzez
rozmowe dochodzi do dyskusji, ktore czesto
zawierajg konflikt — ideologiczny, perswazyjny
lub oparty na systemach przekonan. Konflikty

oom

te mogg ujawniac sie w sposob jawny lub
subtelny, wynikajgc z wptywdéw zewnetrznych
bgdz wewnetrznych emocji. Zachecanie do
dialogu w parach, matych grupach czy na forum
klasy stanowi nie tylko praktyke komunikacyjna,
ale rowniez doskonate ¢wiczenie jezykowe,
rozwijajgce zdolnos¢ do nawigowania relacji
miedzy dziataniem a jezykiem.

Technika wywiadu polega na prowadzeniu
uporzgdkowanego dialogu miedzy osobami
lub grupami, przy czym uczestnicy mogg
pozostac ,w roli” lub wyjs¢ z niej. Ten wybor
ma istotny wptyw na ton rozmowy oraz jej
potencjalne rezultaty. Kolejng ekspresyjng
technikg jest pantomima, ktéra opiera sie
na jezyku ciata, gestach i ruchach, czesto
angazujgc wyobrazone przedmioty. Uczestnicy
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zachecani sg do spontanicznego dziatania, a
prowadzacy koncentrujg sie na emocjonalnej
gtebi i intelektualnej jakosci tych wypowiedzi,
a nie na technicznej precyzji. Nauczyciele
moga3 inicjowac ¢wiczenia pantomimiczne lub
przyjmowac role obserwatoréw.

Improwizacja opiera sie na spontanicznym
tworzeniu, umozliwiajgc uczestnikom
rozwijanie dialogéw i dziatan w czasie
rzeczywistym. Moze ona ograniczac sie do
samego dialogu lub obejmowac¢ dziatania
fizyczne z wykorzystaniem rekwizytow
lub elementéw pantomimy. Klarownos¢ i
ekspresyjnosc¢ sg tu kluczowe, a najwazniejsze
elementy sceny sg akcentowane w trakcie jej
odgrywania. Dynamika grupowa moze by¢
bardzo réznorodna: od pracy w parach, przez
wieksze zespoty, az po udziat catej klasy. Po
zakonczeniu sesji improwizacyjnej nauczyciel
moze poprowadzi¢ refleksje za pomocg pytan
ukierunkowujgcych, by wyciggng¢ wnioski
z doswiadczenia. W przeciwienstwie do
improwizacji swobodnej, scenki improwizowane
majg bardziej uporzgdkowang strukture
narracyjng — obejmujg wprowadzenie, punkt
kulminacyjny oraz zakonczenie.

Improwizowane przedstawienia mogag
wykorzystywac opowiesci lub teksty literackie
dostarczone przez nauczyciela, oferujgc
réznorodne sposoby zaangazowania uczniéw
w dziatania dramatyczne. Na przyktad,
uczniowie mogg reinterpretowac poczatek
ksigzki, zmienia¢ jej zakonczenie lub tgczy¢
postacie z réznych historii, tworzgc nowe
narracje. Takie podejscie sprzyja kreatywnos$ci
i mys$leniu analitycznemu, zachecajgc uczniow
do eksplorowania motywacji bohateréw oraz
tematycznych powigzan miedzy tekstami.
Ponadto metody oparte na dramie umozliwiajg
¢wiczenia dostosowane do postaci literackich
poddawanych analizie, pozwalajgc uczniom
wejs¢ w ich role i doswiadczyc¢ ich emociji,
dylematéw oraz perspektyw z pierwszej reki.
Nauczyciel moze petnic role obserwatora,
od czasu do czasu udzielajgc komentarzy
wzbogacajgcych proces nauki. Refleksyjna
ocena pomaga udoskonala¢ kolejne wystepy.

Sceniczne wystawianie dramatow zbliza
sie do formy teatralnej, wyraznie oddzielajgc
aktorow od widowni. Moze jednak takze
zacierac te granice, angazujgc widzéw
bezposrednio. Zaangazowanie w inscenizacje
obejmuje proby i ¢wiczenia (oparte na
konkretnym scenariuszu), ktére umozliwiajg
wspotprace pod kierunkiem lidera. Grupy
eksperymentujg z roznymi interpretacjami,
tworzgc sceny, rozwijajgc postacie, projektujgc
kostiumy oraz planujgc choreografie i
scenografie (Gotebniak i Teusz 1999).

Rézne aktywnosci zawarte w Zestawie
Narzedzi opracowanym w ramach projektu
Zoom Out wykorzystujg metody oparte na
dramie. Zestaw Narzedzi zawiera ¢wiczenia
z elementami dramy, takie jak odgrywanie
rél, ktére zachecajg uczestnikow do tworczej
ekspresiji i krytycznego myslenia. Nawet
dziatania, ktére poczatkowo nie obejmujg
dramy — jak debaty, dyskusje refleksyjne
czy kreatywne pisanie — mogg zostac¢
zaadaptowane tak, by wigczy¢ elementy
dramatyczne, czynigc nauke bardziej
immersyjng i angazujgca.

Stosujgc te techniki, edukatorzy mogg tworzy¢
dynamiczne Srodowisko nauki, ktére zacheca
uczniow do krytycznego myslenia oraz
rozwijania dtugotrwatego zainteresowania
czytaniem i interpretacja literatury.
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CZAS UPOKARZANIA, MALTRETOWANIA
| GROZENIA UCZNIOM ZAMKNIECIEM ICH
W SZAFIE PELNEJ KOLCOW JUZ MINAL

Czas upokarzania, nekania i grozenia uczniom zamknieciem ich w szafie petnej kolcow juz
mingt. Matylda, dzieki mocy swojego umystu, zapisuje na tablicy stowa, ktére sprawiajg, ze
pani Trunchbull drzy ze strachu i ucieka. Razem z nig z okna wylatuje caty strach i ucisk
panujgce w szkole, otwierajgc nowy rozdziat. Rozdziat, w ktérym dzieci mogg uczyc sie nie
tylko lekcji z podrecznikow, lecz takze wartosci, ktére pomogg im rozwijac¢ sie w atmosferze
szacunku, bezpieczenstwa i wolnosci.

intersectionality
and children’s books

W tej czesci przedstawione zostajg szkoty uczestniczgce w projekcie, ktore dzielg sie
swoimi doswiadczeniami pracy z literaturg dzieciecq i problematykg nierownosci. Kazda

z nich, z wiasnej, unikalnej perspektywy i metodologii, oferuje wyjatkowy wglad w to, jak
podchodzg do wyzwania przeksztatcenia klas w przestrzenie sprawiedliwosci, zrozumienia i
spotecznej zmiany.
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intersectionality
and children’s books

Zobaczyc¢ swiat
przez réozne pryzmaty

Mireia Escobar Pérez & Ana Garcia Garcia (La Sinia)

Powstanie nowego osrodka edukacyjnego kulturowe, przekonania czy inne czynniki.
w miescie Vic wynikato z potrzeby wtgczenia Jednak dzieki udziatowi w szkoleniach
dzieci z dzielnicy Remei do CEIP Montseny na  oraz dofgczeniu do projektu Zoom Out
poczatku XXI wieku. Geograficznie dzielnica zrozumieliSmy, ze w naszej codziennej
Montseny zawsze byta oddzielona od reszty praktyce czesto pomijaliSmy wiele
miasta, poniewaz znajduje sie po drugiej osi nierdbwnosci spotecznej, ktérych
stronie toréw kolejowych. Mimo ze tory zostaty =~ doswiadczajg nasi uczniowie.
poprowadzone pod ziemig, dzielnica Montseny  |nnymi stowy, 100% kadry nauczycielskiej
znajduje si¢ po drugiej stronie wybudowane;j szkoly urodzito sie w Katalonii, zna katalonski
obwodnicy. jako jezyk ojczysty, nie doswiadcza

Po zakonczeniu prac budowlanych, w lipcu oczywistych niepetnosprawnosci fizycznych

2007 roku, CEIP Montseny zostat przeniesiony  ani intelektualnych, jest biata i posiada stabilne
do nowego budynku CEIP de Vic. W ten sposdb zatrudnienie... Mimo ze kazdy z nas jest

w roku szkolnym 2007-2008 CEIP de Vic “przecinany” przez rézne osie nierownosci,
potaczyto sie z CEIP Montseny, tworzgc Escola nie zawsze byliSmy Swiadomi naszej pozycji
La Sinia. wzgledem tych, ktére przynoszg nam

La Sinia to szkota publiczna zaklasyfikowana  Przywileje. W rezultacie nie postrzegamy
jako Centrum o Najwyzszym Stopniu spoteczenstwa przez ten sam pryzmat, co
Ztozonosci. Ta zlozono$é definiowana jest przez Wielu naszych uczniéw i ich rodzin,
odsetek uczniéw wymagajgcych Wsparcia i czgsto przyjmujemy
Edukacyjnego (NESE) i/lub Specjalnych nasze przywileje za cos Ay
Potrzeb Edukacyjnych (NEE). Od momentu oczywistego. B 1 }

powstania szkoty w 2008 roku, odsetek

tych uczniow wahat sie miedzy 70% a 80%,
gtownie z powodu trudnej sytuacji spoteczno-
ekonomicznej ich rodzin.

Uczniowie szkoty to w 72% osoby z rodzin
pochodzgcych spoza Unii Europejskiej, gtdwnie
z krajéw Afryki Subsaharyjskiej, Indii i Maroka.
Dzieki tej r6znorodnosci kulturowej wsrod
uczniéw obecnie w szkole uzywa sie az 22
roznych jezykéw. Z tego wzgledu gtéwnymi
osiami nierownosci, z ktérymi sie mierzymy, sg
rasizm i ksenofobia, nierdwnos¢ ptci, klasizm
oraz roznorodnosc funkcjonalna, obok unikalne;j
indywidualnosci, jakg wnosi kazda osoba.

Jako szkofa inkluzyjna, ktérej celem jest
stawianie dziecka w centrum procesu
edukacyjnego, od poczatku staraliSmy sie
traktowac¢ wszystkich uczniéw réwno bez
wzgledu na pte¢, pochodzenie
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Dzieki udziatowi w szkoleniach zespét
szkoty zaczat zmienia¢ sposéb postrzegania
uczniow i ich rodzin, przyjmujac brakujaca
wczesniej perspektywe intersekcjonalna.

Po dwdch latach uczestnictwa w projekcie
doszlismy do wniosku, ze cho¢ osiggneliSmy
znaczacy postep, przed nami wcigz wiele
pracy, zwlaszcza w zakresie rozpoznawania i
demontowania wtasnych uprzedzen.

Musimy dokona¢ dekonstrukcji samych
siebie, aby méc sie na nowo zbudowac z
petnym zrozumieniem, ze Swiat postrzegany
jest przez wiele réznych pryzmatéw, a choé
sami posiadamy wiele przywilejow, osoby wokot
nas mogq doswiadczaé zycia z pozycji opresii.
Musimy tez uwzgledni¢ znaczenie kontekstu.
W zaleznosci od sytuacji dana okoliczno$¢
moze byc¢ postrzegana jako niekorzystna,
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gdy kto$ znajduje sie w pozycji nierownosci
wzgledem przyjetej osi lub normy. Jednak w
innym kontekscie ten sam fakt moze okazac sie
atutem.

Jednym z gtéwnych celéw zwigzanych z
literaturg dzieciecg w La Sinii jest rozwijanie
zainteresowania dzieci ksigzkami i czytaniem:
zaréwno jako zrédtem informacii, jak i dla
czystej przyjemnosci ptyngcej z lektury.

Dlatego tez wieksze znaczenie niz wspolna
biblioteka szkolna zyskaty biblioteki przypisane
do poszczegdlnych etapdw edukacyjnych z
zatozeniem, ze bedg bardziej dostepne dla
dzieci. Materiaty w kazdej z tych bibliotek sg
dostosowane do grupy wiekowej, wzbogacone
i skoncentrowane na zainteresowaniach dzieci
zgodnych z ich wiekiem oraz tematykag, ktorg
sie fascynuja.

W naszej szkole, jeszcze zanim
rozpoczeliSsmy szkolenia z zakresu literatury
dzieciecej z perspektywy intersekcjonalnej,
staraliSmy sie, by czytane ksigzki
odzwierciedlaty réznorodnosc¢ kulturowg i
ptciowg naszej spotecznosci edukacyjne;.
Wybierane pozycje literackie zawieraty gtosy
pochodzgce z roznych srodowisk kulturowych
i geograficznych, majgc na celu promowanie
réwnej reprezentacji i nadanie widzialnosci
historiom, ktére czesto pozostajg na
marginesie.

To podejscie pozwalato nam poruszac takie
tematy jak réwnosc ptci czy inkluzywnos$g,
sprzyjajgc wzbogacajgcej uczniowskiej dyskusiji.
Celem byto nie tylko poszerzenie horyzontow,
ale takze uznanie i docenienie roznorodnosci
obecnej w naszych klasach. Dopiero jednak
podczas warsztatéw z nauczycielami w petni
przyjelismy perspektywe intersekcjonalng,
zaczynajgc uwzgledniac¢ rézne osie
nierdbwnosci, nie ograniczajgc sie wytgcznie do
kultury i ptci.

Podczas warsztatéw prowadzonych z
uczniami zaobserwowalismy, ze dzieci zaczety
dostrzegac istotng prawde: wiele z nich nie
czuje sie odpowiednio reprezentowanych w
czytanych opowiesciach. To odkrycie stworzyto
przestrzehn do wspolnej refleksji, w ktorej
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dzieci wyrazity potrzebe odnajdywania historii
blizszych ich wtasnym doswiadczeniom i
tozsamosciom.

Ta nowo nabyta swiadomosc¢ okazata sie nie
tylko wzbogacajgca, lecz takze sktonita nas do
ponownego przemyslenia narzedzi i materiatow
literackich, jakie oferujemy naszym uczniom.

Zbiory bibliotek obejmujg rozne gatunki
literackie i odzwierciedlajg jezykowag
réznorodnos¢ szkoty. Znajdujg sie w nich
ksigzki w jezykach katalonskim, hiszpanskim,
angielskim oraz w jezykach ojczystych uczniow,
takich jak arabski, egipski, mandarynski,
bengalski, urdu, joruba, igbo, hindi, akan
(twi) i inne. Ksigzki w jezykach nieobjetych
programem nauczania trafiajg do nas dzieki
darowiznom rodzin, poniewaz zalezy nam na
tym, by uczniowie czuli sie reprezentowani.

Z tego wzgledu, kiedy wyjezdzajg do krajow
pochodzenia, czesto obdarowujg nas ksigzkami
napisanymi w ich ojczystym jezyku.

Ponadto organizujemy wizyty rodzin w szkole,
podczas ktorych rodzice opowiadajg historie
w swoim jezyku, a nastepnie ttumaczg je na
jeden z jezykdw nauczania, aby wszyscy mogli
wspolnie cieszy¢ sie opowiescig i poznawac
jezyk oraz kulture innych krajéw na Swiecie.

Literatura dziecieca ma ogromny potencjat
w walce z nierdbwnosciami w szkotach,
poniewaz moze stac sie poteznym narzedziem
ukazujgcym réznorodnosc i promujgcym
inkluzje. Poprzez opowiesci i bajki mozna
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przedstawic rézne tozsamosci, kultury,
rzeczywistosci rodzinne i doswiadczenia, ktore
czesto sg niedoreprezentowane w tradycyjnych
materiatach edukacyjnych. Dzieki temu dzieci
mogqg zobaczy¢ siebie w bohaterach ksigzek,
poczuc sie zauwazone i docenione, co wptywa
pozytywnie na ich poczucie wtasnej wartosci,

a jednoczes$nie uczy innych zrozumienia i
szacunku wobec odmiennych perspektyw.

Ponadto literatura dziecieca utatwia
prowadzenie dialogu na temat rasizmu,
seksizmu, klasizmu i innych osi nieréwnosci,
tworzgc przestrzen do wspélnej refleksji.
Swiadome tworzenie wigczajgcego i
intersekcjonalnego ksiegozbioru nie tylko
wzbogaca proces uczenia sie, ale takze
pomaga przetamywac uprzedzenia i promowaé
wartosci takie jak empatia i rownosc.

Krétko moéwiac, literatura dziecieca, jesli
jest wykorzystywana w sposob krytyczny i
transformujacy, moze stac¢ sie kluczowym
narzedziem w edukacji o réznorodnosci
i budowaniu bardziej sprawiedliwego i
inkluzyjnego srodowiska szkolnego.
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Komplementarna Niepubliczna Szkota
Podstawowa (KNSP) to prywatna szkota,
ktora zostata zatozona w 2018 roku i szybko
stata sie wazng czescig lokalnej spotecznosci
w wojewodztwie opolskim. Znajduje sie w
cichej wsi Biadacz, w gminie Kluczbork.
Szkota znana jest z indywidualnego podejscia
do edukacji i wysokich wynikow nauczania.
Obejmuje osiem klas, z ktorych kazda
zostata zaprojektowana tak, aby zapewnic¢
wspierajgce srodowisko nauki. Dzieki niskiemu
stosunkowi liczby uczniow do nauczycieli,
dzieci otrzymujg indywidualne wsparcie
niezbedne do osiggania sukcesow zaréwno
W nauce, jak i w rozwoju osobistym. Szkota
znajduje sie blisko miasta Kluczbork, co czyni
ja tatwo dostepng dla rodzin z okolicznych
miejscowosci. Wiejskie potozenie oferuje
spokojne warunki do nauki, wolne od miejskich
rozproszen, jednoczesnie zapewniajgc bliskos¢
do miejskiej infrastruktury. Uczniowie pochodzg
z roznych miejsc w regionie, a niektorzy
dojezdzajg do szkoty nawet 30 kilometrow.
Szkota ceni inkluzywnos$¢, ciekawosc¢
poznawczg i doskonatos¢ akademicka.
Realizuje podejscie oparte na metodzie
Montessori, ktére podkresla nauke poprzez
dziatanie, samodzielnosc¢ i myslenie krytyczne.
Integruje rowniez wartosci katolickie, promujgc
moralne i etyczne postawy zakorzenione
w wierze, wspotczuciu i zaangazowaniu na
rzecz wspolnoty. Celem szkoty jest wspieranie
uczniow w petnym wykorzystaniu ich potencjatu
oraz przygotowanie ich do bycia pewnymi
siebie, wszechstronnie rozwinietymi osobami,
gotowymi do pozytywnego wptywania
na otaczajgcy swiat. Poprzez integracje
nowatorskich metod pedagogicznych i
holistycznego podejscia do rozwoju, szkota
przygotowuje ucznidw do bycia szanujgcymi
innych i empatycznymi cztonkami globalnej
spotecznosci.

=

Bezpieczna przestrzen
do rozmow na trudne tematy

Natalia Kurlanc-Koscielna & Agnieszka Szarek (KNSP Biadacz)

NIEROWNOSCI W NASZEJ SZKOLE

Nasza spotecznos¢ szkolna stara sie
tworzy¢ integrujgce i wspierajgce srodowisko
dla wszystkich uczniéw. Mimo to, nadal
wystepujg pewne nierownosci, ktore wptywajg
na codzienne zycie uczniow. Nalezg do
nich niepetnosprawnosci, takie jak autyzm,
zespot Aspergera czy niepetnosprawnosc¢
intelektualna, a takze r6znice wiekowe,
ptciowe i religijne. Zrozumienie tych
réznic i podejmowanie dziatan w celu ich
przezwyciezenia jest kluczowe, by kazdy uczen
miat rowne szanse na sukces.

Uczniowie z niepetnosprawnosciami,
takimi jak autyzm, zespot Aspergera i
niepetnosprawnos¢ intelektualna, napotykajg na
unikalne trudnosci, ktére mogg wptywac na ich
codzienne funkcjonowanie w szkole:

* Uczniowie z autyzmem lub zespotem
Aspergera czesto majg trudnosci w
nawigzywaniu relacji spotecznych, co
utrudnia im zawieranie przyjazni i kontakt
z réwiesnikami. Moze to prowadzi¢ do
poczucia izolacji i wykluczenia.

* Niepetnosprawnosc intelektualna wigze sie z
trudnosciami w uczeniu sie, ktére wymagajg
specjalistycznych metod nauczania i
dodatkowego wsparcia. Uczniowie ci zwykle
potrzebujg wiecej czasu na zrozumienie
zagadnien oraz indywidualnego podejscia.

» Wiele dzieci z autyzmem lub zespotem
Aspergera jest wrazliwych na bodzce
sensoryczne, takie jak gtosne dzwieki czy

lll)lll
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jasne swiatto, co sprawia, ze typowe warunki
szkolne mogg by¢ dla nich przyttaczajgce i
stresujgce.

» Uczniowie z tymi zaburzeniami czesto majg
tez trudno$ci z radzeniem sobie ze stresem,
lekiem lub frustracjg, co wptywa na ich
zachowanie i relacje z innymi.

Oprdcz niepetnosprawnosci, na codzienne
zycie uczniow wptywajg réwniez nierdwnosci
zwigzane z wiekiem, pfcig i religia:

» Uczniowie w roznym wieku mierzg sie

z wyzwaniami dotyczgcymi dojrzatosci,
umiejetnosci spotecznych i gotowosci
szkolnej. Mtodsze dzieci czasem majg
trudnosci z nadgzeniem za starszymi
réwiesnikami, co moze prowadzi¢ do
poczucia niedostosowania lub wykluczenia.
Powyzsze wyzwania sg szczegolnie
widoczne w grupach mieszanych
podczas warsztatow (np. warsztatow
bozonarodzeniowych, warsztatow z okazji
Dnia Ziemi).

+ Stereotypy i uprzedzenia zwigzane z ptcig
mogg wptywac na poczucie wtasnej wartosci
uczniéw, ich udziat w zajeciach oraz wyniki
w nauce. Dziewczynki i chtopcy spotykajg
sie z roznymi oczekiwaniami, co moze
ogranicza¢ ich mozliwosci i rozwdj.

* Uczniowie pochodzgcy z réznych srodowisk
religijnych doswiadczajg trudnosci w
znajdowaniu akceptacji i zrozumienia
ze strony réwiesnikéw i nauczycieli.

Moze to prowadzi¢ do poczucia izolacji

i dyskomfortu w wyrazaniu swoich
przekonan. Wiekszos¢ uczniow w naszej
szkole pochodzi z rodzin katolickich,
natomiast tylko nieliczne dzieci, gtéwnie z
Ukrainy, wyznajg inne religie.

PRZECIWDZIALANIE
NIEROWNOSCIOM W NASZEJ
SZKOLE

Aby wspiera¢ wszystkich ucznidw i
przeciwdziata¢ nierbwnosciom, nasza szkota
wdrozyta kilka inicjatyw:

» Szkolenia dla nauczycieli w zakresie

wsparcia uczniow z niepetnosprawnosciami
oraz budowania srodowiska sprzyjajgcego
integracji pomagajg tworzy¢ bardziej
wyrozumiatg i dostosowang kulture szkolng.
Organizowane sg réwniez spotkania
nauczycieli z rodzicami, aby wspdlnie
stworzy¢ jak najlepsze warunki dla uczniow
Z trudnosciami.

Opracowywanie indywidualnych

planéw edukacyjnych dla uczniéw z
niepetnosprawnosciami zapewnia im
odpowiednie wsparcie i zasoby niezbedne
do odniesienia sukcesu w nauce. Podczas
najtrudniejszych dla ucznia zaje¢ obecni sg
nauczyciele wspomagajacy.

Zachecanie do mentoringu kolezenskiego
pomaga dzieciom budowac wartosciowe
relacje i czu¢ sie bardziej zwigzanymi ze
spotecznoscig szkolng. Szkota regularnie
organizuje warsztaty z psychologiem
szkolnym i pedagogiem, aby wspiera¢
dobre relacje miedzy uczniami i kadrg
pedagogiczng.

Tworzenie przyjaznych sensorycznie
przestrzeni, takich jak cichy kacik czy
sensoryczne sale relaksacyjne, stwarza
uczniom bezpieczne i kojgce miejsce,

do ktérego mogg sie wycofa¢ w chwilach
przecigzenia.

Organizowanie inkluzywnych i dostepnych
aktywnosci, ktore wspierajg poczucie
przynaleznosci i wspoélnoty wsrod
wszystkich ucznidw, niezaleznie od wieku,
pici czy religii. W przesztosci nasza szkota
uczestniczyta m.in. w nastepujgcych
dziataniach:

* Dzien jezykéw obcych — dni, podczas
ktorych uczniowie prezentujg tradycje,
muzyke oraz kuchnie swoich krajow
pochodzenia lub wybranych panstw.
Organizowane sg spotkania z gosémi,
ktorzy dzielg sie wiedzg na temat
swoich krajow i kultur. Takie inicjatywy
promujg roznorodnosc¢ kulturowg oraz
tworzg przestrzen do wzajemnego
uczenia sie i szacunku.
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» Zespotowe wyzwania — w szkole
regularnie organizowane sg zajecia
takie jak gry terenowe (np. poszukiwanie
skarbow), escape roomy oraz gry
problemowe, ktére sprzyjajg wspotpracy
i budowaniu kompetencji zespotowych
wsrod uczniow o zroznicowanych
umiejetnosciach. Zadania sg
dostosowane do mozliwosci wszystkich
uczestnikow.

* Dzien sportu — wszystkie dzieci majg
mozliwos¢ uczestnictwa w popularnych
dyscyplinach sportowych bez wzgledu
na poziom swoich umiejetnosci.
Inicjatywa ta sprzyja integraciji,
wspiera rozwoj fizyczny oraz promuje
aktywnos¢ zespotowa.

* Projekty spoteczne — uczniowie biorg
udziat w roznorodnych dziataniach
wolontariackich, takich jak sprzatanie
lokalnego parku z okazji Dnia Ziemi,
przygotowywanie paczek swigtecznych
dla senioréw czy zbiorki zywnosci dla
schronisk dla zwierzat. Wspodlna praca
na rzecz dobra spotecznosci wzmacnia
wiezi miedzyludzkie i rozwija poczucie
odpowiedzialnosci.

ROLA LITERATURY DZIECIECEJ
W SZKOLE

Literatura dziecieca odgrywa kluczowg role w
podejsciu edukacyjnym naszej szkoty. Oprocz
lektur obowigzkowych zawartych w programie
nauczania, nauczyciele starannie dobierajg
ksigzki poruszajgce konkretne kwestie
nierownosci istotne dla kazdej klasy. Jako mata
szkota o kameralnej, rodzinnej atmosferze
dobrze znamy naszych uczniéw, co pozwala
nam dostosowywac wybor lektur do ich potrzeb
i doswiadczen.

Ksigzki czytane sg wspdlnie podczas zajec,
co sprzyja dyskusiji i refleksji. Dodatkowo raz w
tygodniu organizujemy sesje ,cichego czytania”,
podczas ktorych uczniowie mogg wybierac
ksigzki wedtug wiasnych zainteresowan.
Biblioteka szkolna jest tatwo dostepna dla
wszystkich — ksigzki umieszczone sg na
potkach w korytarzu, dzieki czemu uczniowie
mog3g siegac po nie w dowolnym momencie.
Takie rozwigzanie zacheca do czytania jako
naturalnej czesci codziennej rutyny oraz
pozwala na poznawanie roznych perspektyw
poprzez literature.
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POTENCJAL LITERATURY
DZIECIECEJ W PRZECIWDZIALANIU
NIEROWNOSCIOM

Literatura dziecieca ma moc promowania
empatii, zrozumienia i inkluzji. Umozliwia
uczniom spojrzenie na swiat z réznych
perspektyw oraz dostrzezenie wyzwan,

z jakimi mierzg sie inni. W naszej szkole
literatura jest szczegdlnie pomocna w
podejsciu do nierébwnosci zwigzanych z
niepetnosprawnosciami, roznicami kulturowymi,
ptcig oraz wyglagdem zewnetrznym.

Ksigzki z r6znorodnymi bohaterami i
historiami pomagajg uczniom zrozumieg,
ze kazdy jest wyjatkowy i wartosciowy.
Przetamuja rowniez stereotypy i btedne
przekonania, zachecajac do szacunku
I akceptacji. Czytajgc o postaciach
doswiadczajgcych dyskryminacji lub trudnosci
spotecznych, dzieci mogg identyfikowac
sie z tymi problemami, zastanawiac¢ sie nad
wiasnymi postawami oraz rozwija¢ bardziej
otwarte i wkgczajgce zachowania. Literatura
stwarza bezpieczng przestrzen do rozmow na
trudne tematy, pomagajgc uczniom wyrazac
swoje mysli i emocje.

PRZECIWDZIALANIE
NIEROWNOSCIOM POPRZEZ
CUDOWNEGO CHEOPAKA

Jedng z ksigzek, ktére wykorzystujemy do
poruszania tematu nieréwnosci, jest powiesc
Cudowny chtopak autorstwa R.J. Palacio.
Opowiada ona historie Auggiego, chtopca z
widocznym réznicami w wyglgdzie twarzy,
ktory doswiadcza w szkole przesladowania
i wykluczenia. Ta powies¢ stanowi potezne

narzedzie do nauki empatii i zyczliwosci.
Poprzez losy Auggiego uczniowie poznajg
wyzwania, z jakimi mierzg sie dzieci z
widocznymi niepetnosprawnosciami, oraz
uczg sie, jak wazne jest traktowanie innych
z szacunkiem. Powies$¢ ukazuje takze rozne
perspektywy — rodzine, przyjaciét i kolegéw
Auggiego, ktorzy zmagajg sie ze swoimi
uczuciami i uprzedzeniami. To zacheca ucznidéw
do refleksji nad wtasnym zachowaniem i do
zastanowienia sie, jak mogag przyczynic sie do
budowania bardziej otwartego i wigczajgcego
Srodowiska.

Po lekturze Cudownego chtopaka uczniowie
biorg udziat w dyskusjach na temat akceptacji,
zyczliwosci oraz wsparcia rowiesnikow,
ktérzy mogag czuc sie inni lub wykluczeni.
Ksigzka pomaga stworzy¢ przestrzen do
otwartej rozmowy o przemocy rowiesniczej,
presji spotecznej oraz sile drobnych aktow
zyczliwosci.

Wigczajgc takie lektury jak Cudowny chtopak
do naszego programu nauczania, zapewniamy,
ze uczniowie nie tylko poznajg problematyke
nierébwnosci, lecz takze rozwijajg inteligencje
emocjonalng niezbedng do tworzenia bardziej
inkluzywnej i wspierajgcej spotecznosci
szkolne;j.

BIBLIOGRAFIA

Palacio, Raquel J. (2018). Cudowny chfopak.
Warszawa: Albatros.
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Nasza szkofa znajduje sie w obszarze
miejskim, jednak uczeszczajg do niej
rowniez uczniowie pochodzacy z réznych
srodowisk spoteczno-ekonomicznych, co
tworzy specyficzny kontekst, w ktérym
obecne sg rozne rodzaje nierdwnosci.
Niektorzy nasi uczniowie wywodzg sie z
grup marginalizowanych, w tym z rodzin o
niskich dochodach, spotecznosci mniejszosci
etnicznych oraz srodowisk migranckich.
Choc liczebnie nie stanowig oni duzej grupy,
nierownosci przejawiajg sie w dostepie do
edukaciji, zasobow materialnych i wsparcia
w nauce. Nieréwnos¢ objawia sie rowniez w
barierach jezykowych u dzieci, ktérych jezykiem
ojczystym nie jest jezyk wyktadowy. Dodatkowo,
roznice piciowe oraz stereotypy dotyczace
zdolnosci i zainteresowan uczniow czasami
wplywajg na ich osiggniecia oraz uczestnictwo
w niektorych aktywnosciach.

Rozmowy na temat takich zagadnien
jak nieréwnos¢, ubéstwo, dyskryminacja i
tolerancja sg w szkole niezwykle istotne z kilku
powodow:

* Rozwijanie empatii: Dzieci uczg sie
rozumiec¢ i wspotodczuwac z osobami
znajdujgcymi sie w innych sytuacjach
zyciowych. Pomaga im to stawac sie
bardziej wrazliwymi i troskliwymi wobec
otaczajgcych ich ludzi

e Ograniczanie uprzedzen: Rozmowy o
dyskryminacji i nieréwnosciach pomagaja
dzieciom rozpoznawac i odrzucac
uprzedzenia, jakie mogg zywi¢ wobec
innych ze wzgledu na roznice.

* Promowanie tolerancji: Nauka tolerancji
pomaga dzieciom akceptowac i szanowac
roznorodnosc¢ czy to kulturowa, religijna,
rasowg, czy dotyczgcg innych cech.

* Rozwijanie myslenia krytycznego:
Dyskusje na te tematy zachecajg dzieci do

Wydobywanie gtebszych znaczen
i niuansow z ksigzek dla dzieci

Bernarda Klari¢, Daniela Crnkovi¢, Marina Fistani¢ & Simona Jurjevic¢ (Szkota Josipa Pupapica)

refleksji nad problemami spotecznymi, co
rozwija ich zdolnosc¢ krytycznego myslenia i
podejmowania swiadomych decyzji.

* Przygotowanie do przysziosci:
Zrozumienie tych zagadnienh przygotowuje
dzieci do zycia w zréznicowanym i
zglobalizowanym swiecie, w ktorym bedg
spotykac ludzi o réznych doswiadczeniach i
pochodzeniu.

* Wzmacnianie sprawczosci dzieci:

Kiedy dzieci rozumiejg niesprawiedliwosci
spoteczne, mogqg poczuc sie uprawnione do
dziatania przeciwko nim
poprzez wolontariat,
zaangazowanie
spoteczne lub po
prostu codzienne
postawy i zachowania.

Warto podkreslic, ze
szkoty sg waznymi
miejscami, w ktorych
moze dokonywac sie
pozytywna zmiana.
Nauczyciele sg
istotnym ogniwem
w budowaniu
Swiadomosci i Y -
przetamywaniu .
wzorcow, ktore
szkodzg wszystkim,
zaréwno dziewczetom, jak i chtopcom
(Srednja.hr, n.d.).

Aby zmniejszy¢ wpltyw nieréwnosci,
rozwijamy praktyki witgczajgce, ktore ‘
obejmujg indywidualne podejscie do
nauki, dodatkowe wsparcie poprzez
zajecia uzupetniajgce oraz wspotprace
z rodzicami. Organizujemy warsztaty
majgce na celu rozwijanie kompetenciji
miedzykulturowych oraz podnoszenie !
Swiadomosci w zakresie rownosci wsrod |
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uczniow. Nauczyciele regularnie uczestniczg

w szkoleniach zawodowych dotyczgcych
pedagogiki wtgczajgcej. Dgzymy rowniez do
wzmacniania poczucia wspolnoty i wzajemnego
szacunku miedzy uczniami poprzez zajecia
pozalekcyjne.

Wsrdd istotnych nieréwnosci dotykajgcych
uczniow Szkoty Podstawowej im. Josipa
Pupacicia nalezy wskazac czynniki
emocjonalne i psychologiczne, w szczegolnosci
Zwigzane ze zdrowiem psychicznym.

Instytucji brakuje odpowiedniej liczby
specjalistow, ktorzy mogliby wspiera¢ uczniow
wymagajgcych pomocy w przezwyciezaniu
wyzwan emocjonalnych lub psychicznych. W
rezultacie uczniowie ci czesto doswiadczajg
znacznego stresu oraz obnizenia wynikow w
nauce. Dodatkowo, sporadyczne przypadki
przemocy réwiesniczej zaktdcajg harmonijne

funkcjonowanie srodowiska
szkolnego.

Zapewnienie rownych
szans edukacyjnych
uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi

stanowi wyzwanie

ze wzgledu na
ograniczone
zasoby oraz braki
kadrowe. Roznice
ekonomiczne

TV réwniez sg

widoczne:
uczniowie z bardziej

l zamoznych srodowisk czesciej dominujg

w grupach réwiesniczych. Choc¢ personel

szkoty dokfada staran, aby by¢ dostepny

dla uczniow, w klasach wychowawczych

realizowane sg programy profilaktyczne,

| takie jak ,Alfabet profilaktyki”. Program

|1 ten oferuje uporzgdkowane dziatania

I profilaktyczne zaréwno dla uczniéw,

] jak i ich rodzicéw, majgce na celu

| rozwijanie kompetencji spotecznych oraz

| umiejetnosci interpersonalnych. ,Alfabet

profilaktyki” wspiera rozwoj poczucia

wiasnej wartosci i pozytywnego obrazu

ity
s books
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siebie, rozwoj umiejetnosci wspotpracy oraz
umiejetnosci pokojowego rozwigzywania
konfliktow (Os-ilribar-labin.skole.hr, b.d.).

Na poziomie instytucjonalnym wdrazane
sg réwniez inicjatywy profilaktyki przemocy
rowiesniczej UNICEF-u oraz program
,Lions Quest — Umiejetnosci dla mtodziezy”,
opracowany z myslg o ksztattowaniu
kompetenciji spotecznych i inteligencji
emocjonalnej uczniéw. Program ten
realizowany jest przy wsparciu UNODC oraz
Ministerstwa Edukacji i Nauki. Nalezy on
do szesciu najskuteczniejszych, naukowo
ocenionych programow edukacji spoteczno-
emocjonalnej na swiecie i skierowany jest do
uczniow w wieku od 10 do 14 lat (Azoo.hr, b.d.).

Szkota realizuje r6znorodne programy
edukacyjne i inicjatywy majgce na celu
pogtebianie zrozumienia poje¢ rownosci i
sprawiedliwosci spotecznej, a takze prowadzi
dziatania i warsztaty, ktére tgczg literature
dzieciecg z dyskusjami na temat nierownosci.
Pomaga to uczniom powigzac tematy literackie
z realnymi problemami spotecznymi. Literatura
wykorzystywana jest jako narzedzie do
zgtebiania szerszych wyzwan spotecznych,
takich jak nierbwnosci ekonomiczne, roznice
religijne czy sprawiedliwosc¢ spoteczna.
Nauczyciele odgrywajg kluczowg role w tych
rozmowach, wykorzystujgc literature oraz inne
narzedzia edukacyjne, aby przyblizy¢ dzieciom
te wazne zagadnienia w sposéb zrozumiaty i
dostosowany do ich wieku.

Udziat w projekcie Erasmus+ Zoom Out
umozliwia nam bezposrednig wspotprace
Z innymi europejskimi instytucjami w
zakresie rozwijania wspotczesnych podejsc
pedagogicznych, ktore podejmujg tematyke
rownosci i przeciwdziatania dyskryminacji w
edukacji.

LITERATURA DZIECIECA

Czytanie jest jednym z podstawowych
warunkéw wstepnych kompetencji
kulturowych; uwaza sie, ze to wtasnie ono
jako jedyne moze uwolnié czlowieka od
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ciasnoty umystowej, ignorancji i uprzedzen,
uwolni¢ go od leku przed réznicami
historycznymi i kulturowymi oraz umozliwi¢
mu poznanie cztowieczenstwa, ktore jest
wspolne wszystkim (Enciklopedija.hr, b.d.).

Literatura dziecieca nie tylko ksztatci dziecko,
ale takze je formuje. Dzieki lekturze dziecko
uczy sie, odkrywa, bawi, wzbogaca swoj Swiat
wewnetrzny i zdobywa nowe doswiadczenia.
Od prostych ksigzek obrazkowych skupionych
na przedmiotach po rozbudowane wiersze i
powiesci dla mtodziezy, literatura dziecieca
przybiera wiele form, stylow i tematéw —
ku uciesze czytelnikow w kazdym wieku
(NasaMalaknjiznica.hr, b.d.).

Literatura dziecieca zajmuje wazne miejsce
w edukacji naszych uczniéw, poniewaz
nie tylko rozwija mitos¢ do czytania, ale
stuzy réwniez jako narzedzie do rozwijania
empatii, krytycznego myslenia i zrozumienia
dla ré6znorodnosci.

Nauczyciele w naszej szkole wykorzystujg
literature dzieciecg na swoich lekcjach, aby
inspirowa¢ rozmowy na temat waznych
zagadnien spotecznych, takich jak nieréwnosci,
tolerancja i prawa cztowieka. Dzigki
literaturze uczniowie zapoznajg sie z roznymi
perspektywami i sytuacjami zyciowymi, co
sktania ich do refleksji nad wlasnymi i cudzymi
doswiadczeniami. Opowiesci czesto niosg ze
sobg moralne lub edukacyjne przestanie, z
ktorego dzieci mogg wyciggnac lekcje poprzez
lekture, przy czym szeroki zakres tematéw
odzwierciedla sytuacje zyciowe, przyjazn,
rodzine, roznorodnosc¢ oraz znaczenie dzielenia
sie. Dlatego literatura dziecieca nie tylko
ksztattuje umysty i doswiadczenia dzieci, ale
czesto pozostawia trwaty slad takze w dorostych
czytelnikach (NasaMalaknjiznica.hr, b.d.).

Dzieci potrafia wychwytywaé gtebsze
znaczenia i niuanse, ktére mozna krytycznie
analizowaé¢ w ramach literatury dzieciecej, a
na ktére my, dorosli, czasem nie zwracamy
uwagi (NasaMalaknjiznica.hr, b.d.).

Od pierwszej klasy uczniowie naszej szkoty
wystuchujg i opowiadajg krotsze utwory
epickie z literatury ludowej i artystycznej,

zaréwno krajowej, jak i Swiatowej. W dzieciecej
powiesci Mate Lovraka ,Pocigg w sniegu”
uczniowie analizujg sytuacje ekonomiczng i
nierownos¢ ptciowg bohaterdw, ktéra znajduje
odzwierciedlenie w dziataniach gtbwnych
postaci tego utworu literackiego. Na przykfad
poprzez opowiadanie ,Brzydkie kaczgtko”
Hansa Christiana Andersena uczniowie uczg sie
o dyskryminaciji i akceptowaniu réznorodnosci.
Opowiadanie ,Dziewczynka z zapatkami” tego
samego autora stuzy do rozmowy o ubdstwie i
empatii wobec innych; ,Maty Ksigze” Antoine’a
de Saint-Exupéry’ego moze by¢ wykorzystany
do rozmowy o przyjazni, mitosci i rozumieniu
innych; ,Matylda” Roalda Dahla porusza tematy
niesprawiedliwosci, edukaciji i sity jednostki.

Do jedenastego roku zycia, w celu osiggniecia
wyzszego poziomu umiejetnosci czytania,
rozwijane jest czytanie dla przyjemnosci
poprzez ludowe interpretacje basni i opowiadan
przekazywane przez nauczycieli. Od
dziesigtego roku zycia uczniowie coraz czesciej
samodzielnie czytajg lektury obowigzkowe lub
dodatkowe, dzielg sie swoimi doswiadczeniami
z lektur i wspdlnie z nauczycielem uczestniczg
w analizie utworow literackich.

Poprzez literature dzieciecg staramy sie
uwrazliwia¢ uczniéw na problemy spoteczne,
w tym na nierownosci, z ktérymi mierzg sie
oni sami oraz ich rowiesnicy. Wykorzystujemy
ksigzki poruszajgce tematy ubdstwa, migraciji,
réwnosci pifci czy dyskryminacji jako punkt
wyjscia do rozméw i projektéw. Dgzymy do
tego, by integrowac literature z zajeciami w
taki sposob, aby uczniowie mogli dostrzegac
zwigzek miedzy postaciami literackimi a
rzeczywistoscia.

Na zajeciach z jezyka chorwackiego oraz
w projektach zwigzanych z promowaniem
czytelnictwa w naszej szkole omawiane sg
utwory literackie mowigce o niesprawiedliwosci
spotecznej i kulturowej, réznorodnosci oraz
poszukiwaniu tozsamosci.

Przyktadem takich praktyk jest dziatalnos¢
uczniow w klubie ksigzki, w ktorym omawiali
powies¢ Jasona Reynoldsa ,Ghost”. Powiesé
przedstawia bohaterow pochodzgcych z
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réznych srodowisk kulturowych, etnicznych i
spotecznych. R6znorodnosc¢ postaci umozliwia
stworzenie wspolnoty, ktora wspiera sie mimo
roznic, i rozwija empatie czytelnikow wobec
0s0Ob znajdujgcych sie w trudniejszej sytuacji
spoteczno-ekonomicznej. PowiesS¢ opowiada
historie chtopca, Castle’a Cranshawa,
znanego jako Ghost, ktory po doswiadczeniu
przemocy domowej znajduje schronienie w
druzynie lekkoatletycznej. W szkole ubogi
Ghost spotyka sie z uprzedzeniami, grupa
chtopcow drwi z niego z powodu jego sytuacji
rodzinnej i znoszonych ubran, lecz z czasem
Ghost przyjmuje wtasciwg postawe wobec
swojej nietatwej sytuacji, co swiadczy o
przezwyciezeniu uprzedzen i budowaniu
odpornosci. Gtéwnym tematem powiesci jest
samoakceptacja. Powies¢ porusza temat
tozsamosci, a zarazem uczy, ze dzieki wtasnej
odwadze oraz wsparciu wspolnoty mozna
przezwyciezyc¢ trudne zyciowe okolicznosci.

W ramach projektu Erasmus+ Zoom
Out pierwszoklasistom czytano ksigzke
obrazkowg Idy Mlakar Crni¢ pt. ,Dziewczynka
z sgsiedztwa”. Po lekturze odbyty sie
warsztaty zatytutowane ,Ksiezniczka czy
zwykta dziewczynka”, obejmujgce jedenascie
réznych aktywnos$ci poruszajgcych tematy
wyobcowania, ubdstwa, izolacji spotecznej
oraz nierownosci. Ksigzka przedstawia zycie
dziewczynki, ktéra nie ma nawet imienia,

a w tle pojawiajg sie zarysowane kwestie
réznorodnos$ci spotecznej, kulturowej i religijne;,
jej codziennosc¢ rozpisana miesigc po miesigcu
oraz izolacja od zycia klasy i spoteczno$ci.

Dla uczniéw pigtej klasy, rowniez w ramach
projektu Erasmus+ Zoom Out, przeprowadzono
warsztaty ,Dorcas i ja” oparte na powiesci
,Drugacija” lvany Guljasevi¢ Kuman. Powies¢
porusza temat inkluzywnosci poprzez historie
miodej czarnoskérej kobiety, Dorcas, urodzonej
w Kongu i adoptowanej przez rodzicéw z
matego chorwackiego miasteczka. W trakcie
lektury Dorcas doswiadcza uprzedzeh ze
wzgledu na kolor skéry i pochodzenie, a rozwod
jej chorwackich rodzicow dodatkowo ostabia
jej poczucie przynaleznosci i tozsamosci.
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Pomimo trudnosci, jest to ciepta opowiesc¢ o
odnajdywaniu swojego miejsca na $wiecie.
Powies¢ rozwija u mtodych czytelnikow
postawy tolerancji i empatii wobec osob
réznigcych sie od nich.

Szoéstoklasisci zapoznali sie z powiescig
»2Aniot pluszowych zabawek” autorstwa Nady
Mihaljevic, ktora zdobyta prestizowg chorwacka
nagrode ,Grigor Vitez” za najlepszg ksigzke
dzieciecg w 2013 roku. Gtdwnym bohaterem
jest Viktor, ktéry przeprowadzit sie z rodzicami
z Zagrzebia do wioski Kraljev Vrh. W trakcie
lektury okazuje sie, ze Viktor jest autystyczny
i ma zespoét sawanta (posiada wyjgtkowg
zdolnos¢ szybkich i precyzyjnych obliczeh oraz
unikalne zdolnosci arytmetyczne). Rodzice,
stawiajgc czofa uprzedzeniom i trudnosciom,
ktore chtopiec napotyka w szkole, robig
wszystko, by zapewni¢ mu akceptacje. Po
warsztatach ,Kim jestem?” uczniowie przyjeli
postac Viktora jako rzeczywistg i rozwineli
empatie wobec kolegdw roznigcych sie od nich,
zwtaszcza tych z r6znymi formami autyzmu.

Dzieki literackim postaciom pochodzgcym
z roznych Srodowisk spotecznych dzieci
zdobywajg nowe doswiadczenia, ktore rozwijajg
tolerancje, empatie, przetamujg uprzedzenia
oraz wzmacniajg poczucie akceptacji i nadziei
na lepszg przysztosc, zwltaszcza gdy mogg sie
z nimi identyfikowac.

Wierzymy, ze nauczyciele w naszej szkole
mogqg zachecac uczniéw do rozmow o
réznorodnos$ci za pomocg literatury dzieciece;j
oraz budowac¢ swiadomos¢ znaczenia
akceptacji wszystkich uczniow, tym samym
przeciwdziatajgc wykluczeniu spotecznemu.

Dziatamy i bedziemy dalej dziata¢, aby kazde
dziecko mogto dorastac szczesliwie, odnalez¢
sSwoje miejsce w Swiecie, majgc petne wsparcie
rodziny, przyjacioét i catego spoteczenstwa.
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Narzedzie do wzbogacenia naszej
spotecznosci i rozwoju krytycznego
oraz refleksyjnego myslenia

Teresa Denis, Andrea Pérez, Judith Tamayo & Jéssica Balcells (Escola Joan Mird)

intersectionality
and children’s books

Szkota Joan Miré to publiczne przedszkole
i szkota podstawowa (po dwie klasy na rok),
dziatajgca od 1986 roku. Znajduje sie w
Barcelonie, na rogu ulic Entencga i Diputacio,
miedzy dzielnicami Esquerra de I'Eixample
oraz Sant Antoni, czyli w dynamicznym i
réznorodnym obszarze miasta.

Uczniowie pochodzg gtéwnie z dzielnicy Nova
Esquerra de I'Eixample, cho¢ mniejszos¢ to
dzieci z Sant Antoni oraz okolic Sants-Montjuic.
Wiekszos$c¢ rodzin to mieszkancy lokalni,
jednak w ostatnich latach wzrosta liczba rodzin
o innym pochodzeniu narodowosciowym, co
odzwierciedla zmieniajgce sie demograficzne
oblicze Barcelony. Z kolei niewielka grupa
uczniow pochodzi z rodzin objetych wsparciem
opieki socjalnej lub ze spotecznosci
zagrozonych wykluczeniem spotecznym.

Obecnie giéwng nieréwnoscia dostrzegang
w szkole jest nierownosé kulturowa,
szczegolnie widoczna w barierach
jezykowych oraz braku wspélnych odniesien
kulturowych miedzy uczniami. Takie réznice
moga czasem utrudnia¢ petne uczestnictwo
w zyciu szkolnym i sprawiaé, ze niektore
dzieci oraz rodziny czuja
sie niewidzialne. Szkota
aktywnie dziata na rzecz
przetamywania tych barier,
tworzgc przestrzenie dialogu
oraz organizujgc dziatania
promujgce réznorodnose.
Wyzwaniem pozostaje
zapewnienie, by wszystkie
rodziny i dzieci czuty sie
w pefni zintegrowane i
zaangazowane w
zycie spotecznosci
szkolnej.

Ta kulturowa,

jezykowa i spoteczno-ekonomiczna
réznorodnos$¢ jest postrzegana jako sita, ktora
wzbogaca spotecznos¢ szkolng. W zwigzku z
tym szkota zobowigzuje sie do zapewnienia
edukacji wigczajgcej (w szczegoélnosci jako
szkotfa SIEI, czyli Intensywnego Wsparcia

dla Edukaciji Wigczajgcej), gwarantujgc, ze
WSzyscy uczniowie, niezaleznie od swojego
pochodzenia czy zdolnosci, otrzymujg wsparcie
i sg doceniani. To zobowigzanie zakorzenione
jest w wartosciach demokratycznych,
pacyfistycznych i rownosciowych, ktére
stanowig fundament projektu edukacyjnego
szkoty.

W ostatnich latach kadra pedagogiczna
uczestniczyta w corocznych szkoleniach
dotyczgcych przeciwdziatania nieréwnosciom
zwigzanym z ptcig, roznorodnoscig kulturowg
oraz funkcjonalng. Dodatkowo w ubiegtym
roku szkota wprowadzita specjalne szkolenie
z zakresu kregow naprawczych: narzedzia,
ktore umozliwito zespotowi podejmowanie
tematow roznorodnosci poprzez refleksyjny i
partycypacyjny dialog (zob. rozdziat 14).

Réwnoczesnie w szkole powotano Komitet
ds. Wspdtistnienia, ztozony
z przedstawicieli kadry
nauczycielskiej oraz
rodzicow, ktoérego celem jest
zajmowanie sie kwestiami
zwigzanymi z nierbwnosciami
| wspieranie tworzenia bardziej
sprawiedliwej i inkluzywnej
spotecznosci szkolnej. Komitet
spotyka sie dwa do trzech razy
w roku w celu monitorowania
sytuacji oraz
proponowania
konkretnych
dziatan.



134

Od strony do kontekstu spotecznego

Podrecznik do podejscia do nierdwnosci poprzez literature dzieciecg z perspektywy intersekcjonalnej

Co wiecej, szkota kazdego roku, 30 stycznia,
obchodzi Dzien Bez Przemocy i Dzien Pokoju.
Tego dnia uczniowie biorg udziat w dyskusjach
na temat nieréwnosci wystepujgcych na
Swiecie. Kazdego roku wybierany jest

konkretny temat przewodni, ktéry nastepnie jest

pogtebiany i analizowany na zajeciach, w celu
zwiekszenia Swiadomosci oraz promowania
wartosci pokoju i solidarnosci.

Literatura dziecieca od zawsze stanowita
fundament pracy we wszystkich klasach,
od przedszkola po koricowe lata szkoty
podstawowej. Jednak wraz z dorastaniem
ucznioéw, liczba okazji do wspdlnego czytania
i debat literackich ulega zmniejszeniu.
Czesto zakfada sie, ze na tym etapie dzieci
samodzielnie rozwijajg te umiejetnosci.

Wierzymy, ze nalezy na nowo przemyslec
sposob, w jaki literatura jest udostepniana
uczniom w naszej szkole.

Nalezy tworzy¢ przestrzenie, ktére
podkreslajg znaczenie myslenia
krytycznego, refleksji zbiorowej, a
przede wszystkim radosci ptynacej z
czytania. JesteSmy zaangazowani w to, by
literatura pozostata zywym i dynamicznym
narzedziem, ktére nieustannie wzbogaca
doswiadczenia edukacyjne wszystkich
uczniow, niezaleznie od ich wieku.

W naszym tygodniowym planie zajec
znajduje sie takze godzina
przeznaczona na kregi
naprawcze. W tym
czasie uczniowie
siadajg w kregu,
stosujgc sie do
jasno okreslonych
zasad: uzywajg
totemu
(przedmiotu
symbolizujgcego
prawo gtosu)

i przestrzegajg
ustalonych

etapow rozmowy.
Poruszajg tematy,
ktore ich dotyczg, badz

lll]lll
wspolnie zastanawiajg sie nad aktualnymi
nierownosciami. Czesto punktem wyjscia do
rozmow sg ksigzki obrazkowe, ktére prowadzg
do zbiorowych refleksji nad poruszonymi w
lekturze tematami i ukazanymi nierobwnosciami.

Zauwazylismy jednak, ze tradycyjne basnie
zostaty zepchniete na dalszy plan w klasowych
bibliotekach, a w niektérych przypadkach
catkowicie zapomniane. Po udziale w projekcie
Erasmus+ zespot nauczycielski uznat, ze
nadszedt czas, aby przywrdci¢ te klasyczne
opowiesci i opowiadac je w sposéb pogtebiony
i refleksyjny. Wykorzystujac je jako punkt
wyjscia do krytycznej debaty i poréwnujgc
z realiami wspotczesnego spoteczenstwa,
mozemy dostrzec postep, jaki jako wspdlnota
juz osiggnelismy — zwtaszcza w zakresie
rozumienia intersekcjonalnosci oraz roznic
spotecznych, kulturowych, wiekowych i
ptciowych. Taka perspektywa pozwala
uswiadomi¢ uczniom dokonane zmiany, a takze
potrzebe dalszych dziatan na rzecz bardziej
sprawiedliwego i inkluzywnego spoteczenstwa.

Potencjat ksigzek w kontekscie
przeciwdziatania nieréwnosciom jest
ogromny. Jako szkota gteboko wierzymy, ze
literatura powinna by¢é wykorzystywana jako
narzedzie wzbogacajace nasza spotecznosc¢
i rozwijajace krytyczny oraz refleksyjny
sposob myslenia u uczniéw. Ksigzki

pozwalajg nam wczu¢ sie w
»‘ sytuacje bohateréw, utozsamié
sie z ich doswiadczeniami i
dostrzec wiasne postawy.
Sg rowniez poteznym
medium sprzyjajgcym
zrozumieniu,
rozwijaniu empatii
i wywotywaniu
gtebokich, czesto
trudnych do opisania
emociji. Literatura
ma zdolnosé
przemiany: potrafi nas
poruszyc i potgczy¢ z
otaczajgcym swiatem.

intersectionality
and children’s books
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EPILOG
,Echa
niewypowiedzianych prawd”?

Biblioteka to ciemne i ciche miejsce, jej potki siegajg sufitu, wypetnione ksigzkami z réznych ep
i zakatkow sSwiata. Kazdy regat zdaje sie prowadzi¢ do innego wszech$wiata, a w powietrzu unosi
sie charakterystyczny zapach starego papieru i zapomnianych opowiesci. Z kart ksigzek sgczy sie
przyttumione, niemal magiczne Swiatto, ktore zdaje sie zywe przesuwajgc sie subtelnie, rozpalajgc
Swiece, by oswietli¢ scene.

Nagle drzwi biblioteki skrzypig powoli i przeciggle. Do srodka wpada nagty podmuch wiatru, jakby
uwolniono pradawng site. Przecigg rozrzuca luzne kartki z otwartej ksigzki i przewraca chwiejng wieze
tomow. Spadajg z hukiem, bez szacunku dla ciszy. Ale najdziwniejsze dopiero ma sie wydarzyc.

Ksigzki na podfodze zaczynajg sie poruszac, jakby prébowaty sie obudzi€. Ich strony szeleszczg z
energig, jakby uwolniono jakgs ukrytg moc. Z tych tomoéw zaczynajg wytaniaé sie ludzkie postacie.
Najpierw sg rozmytymi cieniami, ale z kazdg chwilg nabierajg ksztattow, stajgc sie realnymi
bohaterami. Kazdy z nich niesie ciezar historii, ktéra dotad istniata tylko w wyobrazni tych, ktorzy ja
przeczytali lub napisali.

Z ksigzki Tintin w Kongo wychodzi Mwamba. Powoli podnosi sie z podtogi, otrzepujgc kurz i
pocierajgc czoto z wyrazem frustracji. Ma na sobie ubrania, ktérych nie wybrat, za duze i petne
stereotypow, zaprojektowane przez kogos, kto nigdy naprawde nie zrozumiat, kim jest.

— Zawsze to samo. Zawsze wyciggajg mnie z ksigzki, ktéra nie jest moja — méwi Mwamba z
oburzeniem, choc stara sie zachowac spokgj. — Ktos, lata temu, postanowit, kim mam by¢, jak mam
mowic, jak mam byc¢ postrzegany. Ale ja nie jestem ,jakim$ Kongijczykiem”. Mam imie — Mwamba.
Zapamietajcie je dobrze, bo tym razem mowie we wkasnym imieniu.

Mwamba rozglgda sie dookota. Inne postacie zaczety nabiera¢ ksztattu i patrzg na niego uwaznie.
Btekitna Wrozka wychodzi z Pinokia, jej suknia ISni btekitnym swiattem, elegancka, ale sama wrozka
wyglada na zmeczong — jak ktos, kto zbyt dtugo dzwigat cudze oczekiwania.

— Mwambo, rozumiem twojg walke. Spedzitam cate wieki uwieziona w roli, ktérej nie wybratam: tej
doskonatej wrozki. Zawsze jestem narzedziem w stuzbie moralno$ci, ktéra nie jest moja. Ta, ktéra
wszystkich ratuje, ale nigdy samej siebie. Zastanawiam sie... a co, jesli tez chciatabym popetnia¢
btedy? A co, jesli wolatabym by¢ tylko przelotnym cieniem zamiast statym Swiattem?

Dzwonnik z Notre-Dame wychodzi ze swojej ksigzki, zgarbiony, z oczami czesciowo ukrytymi
pod kapturem. Gtos ma peten powagi i sity, ale przerywany pauzami — jak ktos, kto przywykt do
zastanawiania sig, zanim cos powie. Méwi:

— Wiesz, co jest najgorsze, Mwamba? — méwi Dzwonnik. — Robig to wszystko w dobrej wierze.
Chcieli, zebym byt... czym? Symbolem? Lekcjg? Ale nie potrzebuje ich litosci, nie chce wspétczucia.
Chce tylko, zeby spojrzeli mi w oczy. Zeby zobaczyli we mnie cztowieka, a nie kawat kamienia,
ktérego nalezy zatowac.

Na scene wpada Manolito Gafotas, peten energii, jego okulary odbijajg Swiatto w sposéb beztroski i
ironiczny, a postawa mowi: ,jestem realistg”.

— Alez z was filozofowie! Co za dramaty! Powiem wam wprost: u mnie w domu nie byto czasu

1.Epilog i obraz zostaty stworzone w rozmowie z ChatGPT.
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na takie przemyslenia. Problemy? Proste: zaptacic¢ rachunki, nie dosta¢ ochrzanu od nauczycielki,
pilnowac, zeby mi nikt nie zwedzit kanapki... Ale przynajmniej to sg prawdziwe problemy, nie?

Charlie z Charliego i fabryki czekolady od dtuzszej chwili przyglgdat sie scenie z daleka, ale teraz,
poruszony stowami Manolita, postanawia zabrac gtos. Méwi cieptym tonem, naiwnym, ale petnym
refleksji — jak ktos, kto potrafi dostrzec nadzieje nawet w najtrudniejszej sytuacji.

— Ale, Manolito, nie lekcewaz fantazji. Ja tez dorastatem w biedzie, tak jak ty, ale... to wtasnie
marzenia dawaty mi site. Wyobraznia potrafi by¢ bardzo prawdziwa, wiesz? To nie tylko ucieczka tylko
spos6b, zeby znalez¢ $ciezki, ktorych nikt inny nie widzi. Zeby cos zmienié, najpierw trzeba to sobie
wymarzyc.

Momo wychodzi ze swojej ksigzki z spokojng, ale magnetyczng obecnoscia. Jej oczy zdaja sie
widzie¢ wiecej bedac petne zaskakujgcej jak na jej wiek madrosci.

— Moze czas przesta¢ méwic tylko o sobie, o postaciach — moéwi. — A co z dziecmi, ktére nas czytajg?
Co sie dzieje, kiedy dzieci poznajg Swiat tylko przez historie pisane przez dorostych? Jesli nigdy nie
nauczg sie mysle¢ samodzielnie, bedg tylko powtarzac to, co juz znajg. A wtedy nic sie nie zmieni.

— Doktadnie tak, Momo — odpowiada Mwamba, a jego gtos jest twardszy, bardziej zdecydowany.
Kazde stowo niesie ciezar jego historii. — Stworzono mnie po to, zeby biate dzieci wierzyty, ze jestem
szczesliwy bedac... niewolnikiem. Ale ja nie chce by¢ naprawiany ani wymazywany. Chce, zeby
opowiedziano, co nam zrobiono. Zeby wiedzieli wszystko: bol, wyzysk, $mier¢. Chce, zeby zrozumieli,
dlaczego stworzono mnie wtasnie w ten sposob. Bo jesli tego nie zrobig, nigdy nie bedg walczy¢, by to
sie wiecej nie powtorzyto.

— Masz zupeing racje — odzywa sie Btekitna Wrdzka tagodniejszym, ale rownie przekonujgcym
tonem. Widac, ze zalezy jej na tym, by zostata zrozumiana — nawet jesli musi na chwile porzuci¢ swojg
perfekcyjng postawe. — Niczego nie zyskamy, jesli bedg nas chowac albo ,upiekszaé.” Opowiesci
muszg czasem ku¢. Muszg bole¢. Bo tylko wtedy, gdy wzburzysz wode, zobaczysz, co lezy na dnie.

— Doroéli nie lubig niewygodnych prawd. Ale dzieci sg odwazniejsze, niz sie dorostym wydaje.
Rozumiejg znacznie wiecej, niz im sie przypisuje — méwi Dzwonnik, jego ton jest ciezki, ale peten
energii. — Jesli pozwolimy im czyta¢ prawde, moze nauczg sie jg zmieniac.

— Dokfadnie tak, doktadnie tak — dodaje Manolito zaczepnym tonem, cho¢ w jego gtosie stycha¢ nute
podziwu dla tego, co zostato powiedziane. — Niech nas czytajg, a jak ich to zirytuje — tym lepiej! Wiecie
co? Opowiesci nie muszg by¢ samymi teczami i rozami. Zycie takie nie jest!

Mwamba spoglada na ksigzke, z ktorej wyszedt, z wyrazem pogardy i melancholii.

— Tak, dosc¢ bycia symbolami, dos$¢ bycia lekcjami! Jestedmy tu, by przypomnieé, ze historie nie
sg niewinne. Mogg budowac swiat... albo go niszczy¢. — Mwamba patrzy na ciebie, czytelniku tego
epilogu. — A my, z twojg pomocg, mozemy by¢ peknieciami, ktére rozbijg mury wiezgce nas w srodku.

Mwamba rusza w twojg strone, szukajgc twojego spojrzenia. Pozostali bohaterowie idg za nim,
zblizajgc sie do ciebie. Momo jednak pozostaje zamyslona, wpatrzona w Swiece o$wietlajgce pokdj.
Nagle podnosi gtowe i patrzy na ciebie. Jej oczy przekazujg gtebokie wzruszenie.

— Historie sg bronig. Bronig oporu, marzen, walki. Ale tylko wtedy, gdy pozwolisz nam by¢ wolnymi.
— Momo robi krétkg pauze, po czym miekko, ale stanowczo dodaje: — Czytaj nas. Stuchaj nas. Daj
nam zycie.

Momo rusza do przodu razem z resztg postaci, wszyscy zblizajg sie do ciebie z intensywnym
spojrzeniem. Cho¢ cie to niepokoi, starasz sie odwzajemnic ich wzrok, zrozumiec¢ ich gniew, ich
czuto$¢, ich ironig, ich prawdy, ktore sg takze twoimi prawdami.
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