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PROLEG

“Lectures incomode
per a ments lliures”

Ah, mestres! Quina espécie tan peculiar! Els recordo com si fos ahir:
amb aquell afany de fer-nos seure en fileres, d’'escriure lletres rectes i
netes, de pensar “correctament”. Pero sabeu que? Aqui estic, jo, la Pippi
Calcesllargues, la nena que mai no va seguir les normes, amb 83 anys,
parlant a mestres del segle XXI sobre criatures, llibres i el que en diem educar.
Us prometo sinceritat i potser una mica de desordre, pero és que aixi son les
coses quan es miren des de dalt d’'un arbre o s’esta fent la vertical.

Diuen que hi ha llibres que molesten perque parlen de coses incomodes: racisme, sexisme,
pobresa, poder, diferencia. | la solucio que alguns adults han trobat és... amagar-los! Modificar
paraules. “Desinfectar” histories. “Protegir” els infants, en diuen. A, les criatures! Sempre
tractades com si fossin pots de vidre, fragils, trencadissos. Pero us ho diré clar: els nens i nenes
no son ni fragils ni ximples. De fet, tenen un radar perfecte per detectar les injusticies del mon, un
sentit innat per la llibertat i una capacitat infinita per imaginar alternatives. Son més valents que
molts adults i, sobretot, molt menys rigids.

| sabeu quée vull dir amb rigids? Doncs parlo dels adults que ho veuen tot blanc o negre, com si
la vida es pogués resumir en bones intencions o solucions simples. Les criatures, en canvi, capten
els matisos. Saben que una historia pot fer riure i pensar alhora, que el mateix personatge pot ser
bo i dolent, que el mdn no es pot encabir en caixes. Aixo ho entenen, perquée encara no han estat
ensinistrades per veure la realitat d'una sola manera.

Pero també hi ha un altre debat, 0i? Aquest dels Ilibres que ja sén antics, com les llegendes
tradicionals que van recollir els Germans Grimm, els comics de Tintin o les histories de Roald Dahl,
o fins i tot algun dels meus propis contes, acusats de perpetuar estereotips. | que en fem, d'aixo?
Els tapem els ulls als infants? Els reescrivim com si el passat no hagués existit? Fem una cosa millor:
donar-los les eines perque llegeixin amb els ulls ben oberts. Perque gaudeixin de les histories, si,
pero sense perdre una mirada critica. A mi, no m'espanta que la canalla descobreixi que el mén, de
vegades, ha estat i encara és injust. Si no ho saben, com ho canviaran?

Per que, doncs, volem eliminar tot allo que desafia, que incomoda? Les histories no existeixen
perque tot sigui facil i bonic. Existeixen perque ens glestionem. Les desigualtats, les lluites, les
pors... tot aixo hi és al mon i també als llibres. | és bo que hi sigui. Es necessari. Perqué ens fa
pensar, ens fa sentir, ens fa créixer.

Mireu-me a mi. No soc precisament un model “convencional”. La meva mare és un angel, el meu
pare un rei exotic que navega pels mars, no vaig anar gaire a l'escola i visc sola amb un cavall i
el Senyor Nilson, un mico. Pero sabeu que? He viscut aventures, he conegut gent de tota mena,
he apres que el mon és més gran que qualsevol norma. | aixo és el que hauriem d’ensenyar a les
criatures: que poden fer el que doni la gana, pensar com vulguin, i no tenir por de les diferencies.
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Mestres, deixeu que els llibres siguin terratrémols. Que remoguin, que glestionin, que encenguin
converses i debats. | sobretot, confieu en els nens i les nenes. Parleu-los com ho farieu amb
qualsevol persona amb cap i cor. Que els temes “dificils” no us facin enrere; son els més importants.
Els infants ho poden entendre molt millor que alguns adults que es posen nerviosos nomeés
d’'imaginar-se que pensaran els altres.

intersectionality
and children’s books

Aixi que, per qué no oferir-los histories que provoquin? Llibres que siguin com una tarda al meu
jardi: plena d’idees boges, de riures i de reptes. | recordeu que I'educacié emocional i el pensament
critic no s’ensenyen amb respostes, sind amb preguntes. Preguntes que facin malbé les normes i
obrin finestres.

Amb estima, caos i molta llibertat,
Pippi Calcesllargues?

1. Aquest text ha estat elaborat en dialeg amb el chat GPT.
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INTRODUCCIO

1

Per comencar he d'agrair profundament a la
Pippi Calcesllargues que, després d'anys retirada
de l'escena publica, hagi acceptat escriure el
proleg d'aquesta Guia. Nien els meus millors
somnis em podia imaginar un honor tan gran.

La Pippi, al seu escrit, situa de forma enginyosa
i eloglent moltes de les tematiques que abordem
en aquest text i, alhora, exemplifica d'una manera
estimulant com abordar-les. A continuacio, tractaré
d'aprofundir en alguns aspectes plantejats en el
proleg i hiintroduiré algun matis (assumint que la
meva aportacio sera infinitament més avorrida que
lade lail-lustre prologuista, ja que escric assegut a
la taula amb l'ordinador, en comptes de reflexionar
penjat d’'un arbre de cap per avall).

El proleg ens mostra que estem en un escenari
complex a I'hora de plantejar la qlestio de les
desigualtats enla literatura infantil. Des de
I'extrema dreta s'estan censurant llibres que es
considera que aborden massa obertament o
criticament glestions com el genere, el racisme
o la sexualitat; una realitat que reflecteix el llibre
LAmy i la biblioteca secreta (Gratz 2021), en qué la
protagonista se les enginya per recuperar els llibres
que estan prohibint a la biblioteca de la seva escola.

En paral-lel, des d’'una mirada criticaamb
les desigualtats, hi ha unatendencia a revisar,
reescriure o proposar la retirada de Ilibres que
es considera que estan reproduint estereotips
i desigualtats. Aqui tenim I'exemple de la
reescriptura de les obres de Roald Dalh, els debats
sobre que fer amb Les aventures de Tintin (Coll-
Planas 2025), o un qUestionament dels contes
tradicionals (sense prou cura, sovint, en distingir a
quines versions ens referim i fent-ne unes lectures
molt literals).

Quan nosaltres expliguem que estem portant a
terme un projecte sobre les desigualtats i literatura
infantil, ens solem trobar que les persones que

“Set perills i una conversa”

Gerard Coll-Planas (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

venen de I'ambit literari ens reben amb certa
suspicacia perqué pressuposen que plantejarem
reescriure obres classiques o establir una especie
de llistat de llibres que son “suficientment”
feministes, antiracistes o anticapacitistes. Pero
aquesta no és la nostraintencié: tenim ganes de
fomentar una conversa, una conversa que sigui
sensible alhora amb les desigualtats i amb les
aportacions valuosissimes de I'art en general, i de
la literaturai lail-lustracié en particular.

Una conversa que té sentit en la mesura que
hi participin moltes veus: d'infants i d’adults, de
mestres, de mares i pares, d'entitats socials, de
persones que escriuen i il-lustren contes, que
treballen a biblioteques, a editorials, a la universitat.

| posats a ampliar I'abast de la conversa: per que
no incloure-hitambé la Intel-ligencia Artificial? La
intel-ligencia artificial és present en aquest projecte
de quatre maneres diferents: en primer lloc, apareix
directament enel prolegil'epileg d'aquesta Guia;

Joom
llT
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ensegon lloc, té un paper a la Caixa d'eines a través
del recurs “Caminant a I'altra banda del conte™: DE LES 7 CABRETES ALS 7 PERILLS
Jugant amb el ChatGPT i els estereotips’, i inspirant
idees per a “Les aventures de Tintin en un moén
desigual”; en tercer lloc, en alguns capitols, ens

ha acompanyat en la solitud de I'escriptura; i, en
quart lloc, ha col-laborat en les traduccions inicials
d'aquest projecte multilingle, que treballaamb

sis llenglies—encara que molts capitols han estat
traduits per traductors humans professionals i tot
el contingut ha estat revisat per ulls humans.

Després d’haver explicat moltes vegades el
conte de ‘Les set cabretesiel llop”ala meva filla,
vaig preguntar-me per que el llop havia de ser
negre i s’havia de cobrir de farina per emblanquir
les seves potes i fer-se passar per la mare cabra.
| si canviava lleugerament la historia i resultava
que el llop era blancis’havia d'emmascarar les
potes amb carbd per tal d'enganyar les cabretes?
Es rellevant el color de les cabretes i del llop?

Aixo porta a preguntar-nos: Quin paper s l'associacié del color negre amb la maldat -molt
desitjable que jugui la IAen la conversa educativa?  constant en el nostre imaginari cultural- és
Es una quiestio impossible de respondre aramateix  problematica? Fomenta el racisme? Estic portant
perque ens trobem en les beceroles d'un canvide  massa enlla la quiestié cromatica? Es una reflexio

paradigma que tenim la sensacio que ens supera absurda fruit de massa teoria i del cansament
constantment. Hi veiem oportunitats i riscos; i a acumulat en les sessions de lectura nocturna?

vegades uns esdevenen els altres o es barregen

de formes inquietants. En tot cas, aquestes eines
estan aquii hem apostat per incorporar-les, encara
que sigui perifericament, en el desenvolupament
d’aquesta conversa.

No tinc la resposta i, de fet, aixd no va de trobar
respostes, sind que va de buscar preguntes que
cadascu respongui en funcio del seu context, de
la seva manera de mirar el mon, del que observa
que té sentit per la seva practica. El meu llop, per
Alhora, es tracta una conversa que proposem ara, és blancis'ennegreix les cames amb carbo per

que posi en valor la bona literatura infantil i tractar d'enganyar les set cabretes.
reflexioni sobre com es pot portar a les aules

de primaria per debatre sobre la qliestio de
la desigualtat. | aixd ho considerem necessari
perqgue la majoria de recursos per treballar el
tema que estan dirigits a alumnat de primaria

ho fan amb una mirada monofocal (fixant-se en
un sol eix de desigualtat) i sent molt desigual el
volum de recursos existents en funcio dels eixos
(recentment hi ha molt material en relacié a
guestions de genere pero hi ha altres eixos com
la diversitat funcional que estan més desatesos,

i d'altres com la classe social que no sabem ni
com abordar). Alhora, molts dels materials tenen
un to molt explicit i literal que nN'empobreix el
missatge. En contrast, considerem que
aproximar-nos a les desigualtats des de

la literatura ens dona una complexitat

i un matis que ens permeten construir

una conversa més significativai

Enreferéncia al conte de “Les set cabretesi el
llop” en aquest apartat voldria apuntar set perills
en I'abordatge de les desigualtats enla literatura
infantil. Per que parlar de perills? En primer lloc,
perque els perills sén un ingredient fonamental de
la literatura infantil que estan en perill d’extincid
a causa d'una mirada adulta que vol protegir els
infants com si fossin pots de vidre, en paraules de
la Pippi. En segon lloc, es tracta d’'una referencia
al text de Chimamanda Ngozi Adichie El perill
de la historia tnica (2019), que ens sembla molt
inspirador, per la qual cosa comencem plantejant
aquest perill.

transformadora. < s
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1. EL PERILL DE LA HISTORIA UNICA

Chimamanda Ngozi Adichie ens explica com, en
la seva infancia a Nigeria, la va impactar el fet de
tenir a 'abast nomeés llibres d’autoria occidental on
apareixien criatures blanques i amb realitats molt
allunyades de la seva:

Adorava aquells llibres britanics i nord-americans.
Van despertar la meva imaginacio. Em van obrir nous
mons. Perd la conseqliéncia involuntaria va ser que no
sabia que a la literatura hi cabia gent com jo. Aixi que
el descobriment dels escriptors africans va fer aixo
per mi: em va salvar de coneixer nomeés un sol relat del
que son els llibres (Adichie 2019: 6).

'autora, doncs, valorant el que li va aportar
la literatura del Nord Global, també planteja la
importancia que hi hagi personatges amb els
quals identificar-nos. Seguint aquest fil, ens
podem aproximar a la identificacié com un procés
complex: no ens identifiquem només amb els
personatges que se'ns assemblen, també podem
veure'ns reflectits en un monstre com I'Shrek, amb
la figura mitologica de la Medusa o amb qualsevol
personatge que sigui (aparentment) molt diferent
de nosaltres. En el video “Quan els llibres ens
parlen” (dins de I'activitat “El cami de les histories”
de la Caixa d’Eines), un grup de joves comparteixen
les seves experiencies amb la desigualtat a l'escola
iens expliquen el paper que hivajugar la literatura.
Les seves veus ens permeten veure la riquesa dels
processos d'identificacio.

Aquesta riquesa del procés d’'identificacio, pero,
no pot servir com a excusa per evitar questionar
qui se sent representat i qui no als Ilibres que
llegim. Si revisem els llibres que tenim al'aula, a
la biblioteca o a casa ens adonarem que no totes
les criatures ‘hi caben’, especialment aquelles
que, per un motiu o altre, queden fora de les
formes de representacio normatives.

Aquesta qliestio no té a veure només amb
I'experiencia individual de la lectura, ja que com
son representats els grups socials té una dimensio
estructural:

Les histories s’han utilitzat per desposseir i
calumniar, pero també poden servir per empoderar i
humanitzar. Poden trencar la dignitat d'un poble, perd
també poden restaurar-la (Adichie 2019: 11).

Enaquesta linia, Santiago Alba Rico (2015: 17)
ens alerta del perill d'idealitzar la lecturaiens
convida a examinar el paper que pot tenir al'hora
de reforcar desigualtats: “Es cert que la lectura
ensenya, pero també pot ensenyar coses erronies
o perjudicials. La lectura allibera, pero també pot
lligar-nos a prejudicis i desproposits”.

Sara K. Ahmed (2018: 30) planteja que
augmentar el nombre de veus incloses és
una necessitat politica: “Es imperatiu, en una
democracia, que moltes veus siguin incloses en
el discurs, i les converses sobre temes rellevants
no son facils quan es tracta de negociar les
experiencies individuals de tothom”. En aquest
punt, el repte és articular les dimensions
individual i estructural i enfrontar les resistencies
que provoca questionar els referents literaris
hegemonics.

2.EL PERILL DE LA ROMANTITZACIO DE LA
INFANCIA

La Pippi planteja en el proleg que les criatures
“tenen un radar perfecte per detectar les
injusticies del mon, un sentit innat per la llibertat
i una capacitat infinita per imaginar alternatives”.
Com a adult ensinistrat i ensinistrador potser
no tinc legitimitat per questionar el que planteja
la indomita prologuista, pero considero que
pressuposar que les criatures d'entrada tenen
aquest sentit de llibertat i justicia ens pot
dificultar veure que no sén llencos en blanc, purs i
immaculats, sind que també participen (a vegades
sense ser-ne conscients) de la reproduccié de les
desigualtats.

Al capialafi, lamateixaidead’infancia és una
construccio historica: no ha existit sempre, s’ha
definit i defineix de diferents formes, els seus

1. As chapter 18 compellingly shows us, the issue of identification can effectively be explored in the classroom through theatrical techniques.
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contorns son variables... | es tracta, a més, d’'una estan relacionades amb unes formes d'opressio

construccio adulta. Per tant, com definim lainfancia  estructural; que no els puguem ajudar a posar

ens diu més dels adults que dels infants. |, de fet, paraules a les experiencies de malestar o

sociologicament és interessantissim analitzar la d’injusticia; que no puguem articular respostes

literatura infantil des d’aquesta optica: Com es que vagin més enlla d’intervenir amb les persones

construeix laidea d’infancia? Quins son els valors concretes que han participat enun _

que els adults estan considerant que cal transmetre  incident; que no puguem promoure ) /i‘;\‘ -

ales seglients generacions? Que estan decidint que  canvis més profunds. ,::—i‘ . ‘ﬁ:;//"'*”

s’ha de “desinfectar’, censurar o reescriure? Aixd pot semblar molt “} = \
abstracte, pero té aveure amb i

3.EL PERILL DE PARLAR DE DESIGUALTATS experiencies molt quotidianes
com el fet de tenir vergonya de

convidar amistats a casa teva,
que et sembli que tens un cos
inadequat o que el teu cabell

és lleig, que et faci rabia que la
teva familia no pugui pagar-te
una activitat extraescolar o una
sortida amb 'escola, que no entenguis
per que t'insulten pel teu color de pell o per
no tenir una expressio de genere normativa...
Son moltes les ocasions del dia a diaen

que les desigualtats apareixen d’'una forma
més o menys evident: a vegades en forma

de violencia fisica, emocional o simbolica de
diferents intensitats, altres cops de forma més
subtil com I'exclusio de determinats jocs a I'hora
del pati o I'absencia de referents. En aquest
marc,

Com acompanyem les criatures a entendre
gue viuen en un mon desigual? Com parlem
d’un moén travessat per desigualtats que els
afecteni els generen malestar, desigualtats que
contribueixen a reproduir (conscientment o
inconscientment) generant malestar a altres?
No hi ha una resposta univoca ni universal a
aquesta pregunta. Cadascul ha d’assajar respostes
temptatives sobre com abordar el tema atenent al
seu context | perspectiva.

Alhora, ens sembla que plantejar el tema de
les desigualtats amb criatures comporta el risc
d’abordar temes pels quals no estiguin preparats,
fet que ens pot portar a aconseguir I'efecte
contrari que desitjavem. Per exemple, si parlem
dels estereotips de genere o del racisme en
edats o contextos on no hi ha la conscienciade Ia
problematica, podem estar implantant la idea de
que hiha ‘coses de nens i de nenes’, o que hiha
colors de pell que estan connotats positivament
o negativament, aconseguint |'efecte invers
que voliem: assenyalar els nens i nenes amb
expressions de genere no normatives, o introduint
unajerarquia al'aula en funcié del color de la pell.

Evitar aquestes converses ara —en un moment
de la vida dels nostres estudiants en que sén
més capacos de considerar noves perspectives—
generara una ignorancia generacional que no ens
podem permetre de cara al futur. La ignorancia no
és felicitat. La ignorancia és un luxe dels privilegiats
i una barrera per als qui passen desapercebuts i no
son atesos com cal (Ahmed 2018: 30).

Aixi, Sara K. Ahmed (2018: 29) planteja que
és fonamental “mantenir converses obertes,
honestes i, de vegades, dificils a les nostres
aules”; converses delicades, complexes pero
gue no hauriem de tenir por d’abordar si
volem que siguin transformadores, tal i com
plantegem al capitol 13.

4.EL PERILL DE NO PARLAR DE DESIGUALTATS

Pero cal tenir en compte que també hi ha el perill
invers: no abordar la quiestié de la desigualtat
contribueix a que les criatures visquin amb
vergonya, malestar o culpa aspectes que tenen
aveure amb desigualtats; que no els puguem
ajudar a entendre que aquestes experiencies



10 | De lapagina al context social
Guia per a abordar la desigualtat a través de la literatura infantil des d’'una mirada interseccional

5.EL PERILL DE LA LITERALITAT

En laliteratura infantil actual els dracs vegans,
les bruixes bones i els ogres afables estan
desplacant els dracs terrorifics, les bruixes
malvades i els ogres fastigosos. Els assassinats,
els abandonaments i la mort també estan en perill
de desaparicio. Un bon exemple el trobem amb
els tres porquets: en les versions actuals, el petit
i mitja no moren sind que es refugien a casa del
porquet gran, que els acull amb els bracos oberts.
Hem d'evitar aquest trauma a les criatures! Bruno
Bettelheim (1977) ens planteja que aquest tipus
d'adaptacions desvirtuen el significat original dels
contes (motiu pel qual han sobreviscut durant
segles) i no tenen en compte que els infants son
capacos de fer lectures més profundes, de captar
les dimensions simbolica i metaforica millor
qgue molts adults que ens quedem atrapats enla
literalitat.

Enla mateixa linia s'expressa I'Eva Martinez:

Totes les escenes que els adults educadors
considerem cruels donen resposta a una por -també
cruel- de I'infant. Per aixo no podem deixar-los sense
elles, perqué els deixem sense un lloc on dipositar les
pors. No podem prendre’ls el llop, ni la bruixa, ni altres
monstres, ja que els deixem sols amb els seus terrors
més obscurs dins. Tenen dret a escenaris on poder
superar les seves pors i a personatges que els encarnin
(Martinez 2017: 67).

D’aquesta manera podem entendre, de lama
de Bettleheim (1977), que els porquets petit i
mitja representen dues etapes primerenques en
el desenvolupament infantil, que han de morir
perque puguem créixer; o que la madrastra té
la funcié de donar-nos un lloc on col-locar els
sentiments hostils cap a la figura materna.

Alhora, el gliestionament de la literalitat conté
una reivindicacio de la fantasia. En paraules de
I'antropologa Michéle Petit (2024: 88): “la realitat
necessita de la fantasia per a ser desitjable”. En
altres termes, les persones necessitem “una
dimensio poetica, narrativa, ficcional (...) per
somiar el mén; per habitar-lo” (147). Aquesta
dimensié ens connecta amb la gent que ha viscut

abans que nosaltres i ens permet projectar-nos
en el futur. | és que hi ha quelcom paradoxal en

la fantasia: ens allunya del mén immediat i dels
seus parametres, i al mateix temps ens dona eines
per entendre i habitar el nostre mon. Un exemple
que em sembla paradigmatic és el de la mitologia:
va sorgir com a forma d'intentar explicar aquells
aspectes que necessitavem entendre (per que
morim, per que es produeix un terratremol o per
que la collita ha estat devastada); tot i que com a
formes d'explicacio de la realitat material han estat
desacreditades cientificament, han sobreviscut
perque ens expliguen aspectes més profunds de
les relacions humanes i del moén en que vivim.

A més, a través de la fantasia tant infants com
adults trobem sentit en un mén real que sovint
ens apareix com a incert, dificil de desxifrar
o directament incomprensible. Perque, tal i
com planteja la frase atribuida a Mark Twain, la
principal diferencia entre la realitat i la ficcio és
que la ficcio té sentit.

Aquesta dimensio poetica és rellevant per
a totes les persones, pero Michele Petit ens
mostra com esdeveé essencial per ales criatures
en situacions vulnerables: com s’han de creure
la promesa educativa si no poden pensar-se més
enlla de la seva realitat immediata? Com han de
pensar que té sentit I'esforc que se’ls demanasi no
es poden projectar en altres mons possibles? Des
d’aquesta perspectiva, Pétit (2024: 47) planteja un
desafiament: “tornar la fantasia a la realitat escolar
—ialarealitat en general—, gracies a un espai on
somiar desperts, un lloc d'elaboracié de totes les
possibilitats”.
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6.EL PERILL DE LA PEDAGOGITZACIO

La literatura infantil ha estat historicament molt
lligada a unalogica moralista que ha anat canviant
de forma en funcio dels periodes:

La literatura infantil, com a sistema, encara no
s’ha despreés del concepte didactic (...) Encara queda
molt cami per recorrer perque sigui legitimada per
ella mateixa i no vista nomeés com un vehicle de
transmissio de valors. Es indubtable que la literatura,

com qualsevol de les altres arts, oscil-la entre 'estética

i I'etica, pero quan allo didactic i pedagogic té més
pes que allo estetic, ens trobem davant un tipus de
literatura que no funciona com a art, i fins i tot quan
funciona, ho fa com un afegit a la intencio formativa
(Nahum 2018: 47-48).

Seguint el fil d'aquesta tradicié d'entendre els
llibres infantils des de la logica del “sermd laic”
(Benitez a Nahum 2022: 9), actualment podem

observar una amplia produccié de llibres que tenen
com a objectiu explicit tractar qliestions d'emocions

o de desigualtats. Eva Martinez es mostra critica

amb laidea que buscar llibres que serveixin per

tractar determinats temes com la gelosia o la mort:
la bona literatura transcendeix la funcionalitat, no

serveix o ho hauria de servir per res; consumir literatura

amb el pretext de solucionar alguna cosa, o dexplicar
alguna emocio, o algun estat, és fer un
Us molt limitat daquest art. Els
contes no haurien de servir per
donar llicons, no neixen amb una

finalitat didactica, sind que el seu valor és tot allo que
reflecteixen sobre la complexitat humana i que -en ser
escoltats o llegits- ressonen amb alguna cosa molt més
profunda (Martinez 2017: 16-7).

En contraposicio als Ilibres-recepta o als llibres
infantils que sén unaversio als llibres d’autoajuda
per adults (vegeu el capitol 5), el que proposa Eva
Martinez és promoure llibres que ajudin I'infant
a estar en contacte amb les seves emocions en
comptes de dir-li qué ha de sentir i qué hade
fer amb els seus sentiments: “Laidea és que a
partir de les seves vivencies pugui desenvolupar
estrategies per aprendre a viure tot allo que sent,
transitar-ho, i després -i només despreés- edificar-
ne l'aprenentatge” (Martinez 2017: 18).
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7.EL PERILL DE DESINFECTAR

| doncs, arribats en aquest punt reprenem
un aspecte que ha plantejat la Pippi amb molta
eloguiencia al proleg: que fem amb els llibres
que reprodueixen estereotips, que reforcen
desigualtats? Aqui es pot produir una distancia
entre qui defensal'autonomia de I'art i qui prioritza
la lectura social de la literatura: el conflicte entre
I'esteticail'etica que hem apuntat més amunt.
Quan prima la gliestié estetica, no observem
com la literatura esta reproduint desigualtats i
ens pot resultar dificil revisar, des d'una optica
interseccional, el canon que estableix els Ilibres
que soén rellevants per a la nostra cultura (vegeu
el capitol 7). En contraposicio, quan prioritzem la
questio etica, podem estar menystenint el potencial
de l'art, caiem en lectures molt literals i derivem cap
aestrategies com la reescripturaila cancel-lacié de
llibres i d’'autors.

Proposem entendre el conflicte ética-estética
com una tensio productiva des de la qual plantejar
estrategies educatives en relacio a les desigualtats
i laliteratura. | en aquest sentit, la conversa ens
sembla una millor eina que la prohibicid, la
reescriptura o laimposicié d’'una determinada
interpretacio, ja que la conversa ens obre a
reconeixer la diversitat de maneres d’entendre
un mateix text, ens obre a discrepar, a debatre, a
escoltar-nos a nosaltres i als altres.

UNA CONVERSA

La idea de conversa és clau en el projecte com
a metodologia pero també com a posicionament
epistemologic, com a forma d'entendre que el
coneixement necessita ser construit de forma
dialogica perque sigui viu, pergue sigui significatiu
per les persones que hi participen; perque permeti
els infants elaborar preguntes en comptes de
limitar-se a respondre preguntes elaborades per
persones adultes; perque no es tracti d’'un sermo
laic en que s'estableixi com cal interpretar un text,
quina emocié han de sentir o com han d’actuar,

sind que els interpel-li i els deixi 'espai per
escoltar-se, per aprendre, per transitar emocions
incomodes, per assumir que no hi ha respostes
magiques. En aquesta linia, Sara K. Ahmed ens
planteja com aproximar-nos a aquests moments
incomodes:

treballarem plegats per abordar aquests moments
durant, després i, el més important, abans que
apareguin. No amb silenci, ni dissimulant-los, ni amb
castigs. Sind donant-nos permis per crear condicions
d'aprenentatge on els infants puguin fer les preguntes
que vulguin fer, embolicar-se mentre intenten
expressar el que pensen, i tenir converses dificils
(Ahmed 2018: 26).

Segons l'autora, aixo requereix tenir la capacitat
de sostenir els moments de tensio, de saber
suportar els silencis incomodes, i de permetre
I'alumnat a mantenir converses emocionalment
intenses sense tractar immediatament de
suavitzar-les (Ahmed 2018: 34-5).

La conversa trenca la logica jerarquica educativa
tradicional i, a més, és fonamental per tres
raons meés. La primera és que sovint abordem
les quiestions de desigualtat des de la logica de
plantejar a l'alumnat el que ha de fer, el que pot dir
i el que no pot dir, sense atrevir-nos a explorar les
raons profundes que han portat a aquell insult o a
aquellaempenta. El risc és que I'alumnat aprengui
qué hadediriquée no (almenys quan hi ha adults al
davant) pero que no el puguem acompanyar en la
transformacio de les condicions que ho motiven.

La segonarao és que la conversa és especialment
necessaria en I'aprenentatge literarija que, com a
tota forma d'art, la qlestié del seu significat esta
oberta; com han plantejat autors com Umberto
Eco (1997) entre molts d’altres. En contraposicio
ales formes d'abordar la literatura com si I'adult
tingués la veritat del significat del text, entenem
que el significat és una questio a debatre. Qui el
determina: quiI'ha escrit? quil'ha estudiat? cada
persona que el llegeix i I'interpreta des del seu
propi filtre?
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Com planteja I'Eva Martinez a partir del
personatge d’'Alicia al Pais de les Meravelles:

Es tracta, com proposa I'Alicia, de travessar el mirall
i aprendre. | aixi, quan estiguem segurs de tenir la rad
en allo que sentim, potser podrem recordar que la
veritat no esta en el mirall, sind en el que cadascu ha
apres en el seu viatge (Martinez 2017: 31).

Aguesta és una questio apassionant pero ala
vegada desafiadora, ja que ens porta a acceptar una
escletxaen el procés daprenentatge i unaferida
narcisista a la persona educadora: ens recorda que
hi ha quelcom imprevisible en l'acte de la lectura en
particularien l'ensenyament en general, que com
amestres no podem controlar tot el que I'alumnat
compren ni com ho interioritza.

| el tercer motiu pel qual reivindicar la conversa
és que, més enlla de les aules, estem en un context
sociopolitic en que escoltar-nos i raonar és
especialment dificil ja que, com ens planteja Daniel
Nahum, estem en un eépoca:

En que la descodificacié no passa per instancies
de mesura i raonament, sind que és perceptible una
distorsio cognitiva generalitzada a causa de l'augment
del narcisisme radical, que impossibilita un veritable
dialeg i que substitueix I'intercanvi per veritats
personals ancorades a una manera de veure la realitat
que no admet el canvi com si que ho permet el dialeg
(Nahum 2023: 33-34).

En aquest marc, entrenar I'alumnat i entrenar-
nos com a adults (ja siguien el rol de mestres, de
mares, de pares...) en la practica de la conversa
esdevé una necessitat urgent.

EL PROJECTE ZOOM OUT

Aguesta Guia forma part del projecte Zoom
Out, cofinancat per la Comissié Europea dins de |a
convocatoria Erasmus+. Es tracta d'un projecte que
proposa fomentar el pensament critic abordant la
literatura infantil europea des d’'una perspectiva
interseccional. | per a fer-ho comptem amb una
universitat (la Universitat de Vic-Universitat
Central de Catalunya) com a coordinadora, tres
associacions (Fundacja Laboratorium Zmiany, Petit

oom
Philosophy i SCOSSE), quatre escoles (La Sinia

de Vic, Joan Mir¢ de Barcelona, Fundacja Artem
Silesiam Promovere i Osnovna skola Josip Pupacic)
i dues cooperatives del mén de I'educacio (Artijoc i

Il Pungiglione), de quatre estats europeus: Croacia,
Espanya, Italiai Polonia.

Aixi doncs, la idea de conversa que plantejavem
meés amunt no és nomeés un principi teoric sind
que és la matéria primera del propi projecte, que
es teixeix des del dialeg entre diferents tipus de
socis que, des contextos i punts de vista diferents,
sumem per elaborar aproximacions i activitats
practiques que permetin avancar en el foment
d'aquest dialeg critic.

El text s'estructura en quatre seccions principals.
La primera, «<En Bastian entra a la llibreria», aborda
comens aproximem a la literatura infantil i de
quina manera la podem incorporar al treball a
l'aula. La segona seccio, «La Ronja salta 'esquerda
iveu el mén des de laltre costat», se centraen la
comprensio de les desigualtats i en com traslladar
aquesta mirada al treball literari amb infants de
primaria. Tot seguit, a «<Hansel i Gretel es mengen
la casa de la bruixa», s’hiagrupen els capitols que
tracten questions metodologiques i que proposen
estrategies d'intervencié al'aula. La quarta seccio,
«La Trunchbull surt disparada per la finestran,
recull les experiencies i els reptes de les quatre
escoles participants en el projecte pel que faa com
abordar les desigualtats des de la literatura infantil.
Finalment, I'epileg, titulat «El resso de les veritats
no escrites», dona veu a personatges que surten
dels llibres per dialogar entre ells sobre com sén
representats.

Eltext que estas llegint, amés, dona context a la
Caixa d’Eines, que agrupa els diferents recursos
educatius elaborats en dialeg amb mestres i
alumnat de primaria aixi com amb estudiants del
Grau de Mestre. | el tercer material de referencia
és la col-leccio de Practiques Inspiradores, que
recullen experiencies que ens han semblat
significatives aI'hora d'abordar la tematica del
projecte.
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Quan vam iniciar aquest projecte, ens va sorgir
una pregunta clau: quins llibres infantils inclouriem
i quins descartariem? En quins criteris ens basariem
a'horade seleccionar-los? | com ho fariem per no
caure en la censura? Des de bon comencament, el
nostre objectiu estava clar: voliem centrar-nos en
llibres infantils de qualitat. Pero quée vol dir ‘qualitat’
en aquest context? | abans que abordem aquesta
questio, com podem definir ‘literatura infantil?

Aguest capitol té com a objectiu establir un
marc teoric on es defineixin els principis i criteris
que formen la base del nostre procés de seleccio.
Acompanyeu-nos en aquest viatge a través de
I'apassionant mon de la literatura infantil, on
descobrirem la seva complexitat i explorarem
aquestes glestions fonamentals.

LLODRIGUERA AVALL: QUEES LA
LITERATURA INFANTIL?

A The Hidden Adult (Ladult amagat), l'expert en
literatura infantil Perry Nodelman ens diu que el
primer repte que ens trobem quan intentem definir
aquest génere és que es tracta d'una categoria molt
poc corrent, ja que, enlloc de definir una época,
un lloc o una manera d'escriure, es defineix pel
public a qui vadirigit (2008: 3). Certament, pot
semblar que laresposta a la pregunta ‘que és la
literatura infantil?” ha de ser molt facil: podriem dir
que la literaturainfantil és el conjunt de Ilibres que
llegeixen els infants. Perd que passa quan ens fixem
en classics d'aquest genere, com ara Alicia al pais
de les meravelles (1865), de Lewis Carroll, o Peter
Pan (1911), de J. M. Barrie? Qui llegeix aquests
llibres avui dia? Els nens i nenes del segle XXI encara
llegeixen CarrolliBarrie? Probablement no, i si ho
fan, s molt possible que siguin versions abreujades
o basades en les adaptacions de Disney. En canvi,
si que hi hamolts adults (mestres, bibliotecaris/-

El

Introduccio a la literatura infantil: ala
recerca d’una definicio

Auba Llompart (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

aries, estudiants de literatura) que han llegit i gaudit
d’'aquests classics ja de grans. Aixo vol dir que Alicia

i Peter Pan son, en realitat, literatura per a adults?
Van ser creats com a literatura infantil i s’han acabat
convertint en novel-les per a adults amb el pas del
temps?

Tot i que pot semblar que el seu public jove és el
que defineix la literatura infantil, els dos exemples
gue hem plantejat ens donen una visio ben diferent,
com molts estudiosos del genere ja han assenyalat.
Jack Zipes, per exemple, defensa que “la literatura
infantil no existeix si entenem el qualificatiu de
manera literal” (2001: 39). No son pas els infants els
qui produeixen literatura infantil!, molts cops nitan
sols trienels Ilibres que llegirani, quan ho fan, les
seves tries sovint no reflecteixen allo que els adults
considerem ‘literatura’. Alguns exemples de textos als
quals els nens i nenes elegeixen exposar-se poden
ser, segons Zipes, “dibuixos animats, els textos dels
cromos esportius, les histories que acompanyen a
algunes nines (...), jocs de taula, embolcalls de xiclet,
comics, llibrets i folletons que venen amb les cintes i
els CDs” (2001: 58). Acceptariem que aquests tipus
de textos son literatura infantil? Ho dubtem. Tal com
assenyala Zipes, “aquesta no és la literatura infantil
que ens sol venir al cap quan fem servir aquesta
expressio” (2001: 58). Amés amés, “‘defensar que
qualsevol cosa que llegeixi un infant és literatura
infantil és donar un pas molt contraproduent. (...)

No ens permet avancar en la comprensié d'allo
gue normalment volen dir els adults quan fan
servir I'expressioé ‘literatura infantil’ allo que més
poder cultural t&” (Nodelman, 2008: 4). Aixi doncs,
I’Gs del qualificatiu ‘infantil’ esdevé una mica
enganyos, ja que la literatura infantil realment
no pertany als infants.

Un altre problema que ens trobem quan intentem
definir el genere per l'edat del seu public lector és

intersectionality
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1. Una excepcié seria Cabeza Hueca, una editorial xilena “de nifios y para nifos” (editorialcabezahueca) liderada per I'editoraiil-lustradora de
dotze anys Emilia Aravena. De moment, els seus titols publicats sén Canelo KO (2021), d/Amazo ZUfiga, i El chanchito Lodin (2022), dAmatista
Sédnchez. Ambdods autors tenien deu anys en el moment en que els seus llibres es van publicar. Actualment, Cabeza Hueca és un cas Unic (que
nosaltres sapiguem), pero qui sap si acabaran apareixent més projectes similars on els nens i nenes podran participar més activament en la

creacié i produccié de literatura infantil.
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que molts Ilibres infantils son llegits principalment
per adults, com hem vist en els casos d'Alicia i Peter
Pan: “Siun/a estudiant escriu una tesi doctoral
sobre literatura infantil en un departament
d’Estudis Anglesos d'una universitat (...), haura

de llegir molts més llibres escrits per a joves que
qualsevol personajove” (Zipes, 2001: 74). | que ens
endieu dels adults que rellegeixen amb nostalgia
els llibres de la seva infantesa? Vegem el cas de la
saga Harry Potter (1997-2007), de J. K. Rowling, per
il-lustrar-ho. Actualment, és molt probable que hi
hagi més ‘fans’ adults de Harry Potter que infants,
adults que eren petits o adolescents quan van
sortir les novel-les i les pel-licules. El public lector
de Harry Potter ha crescut amb el temps, pero aixi

i tot seguim afirmant que la saga de Rowling és
literatura infantil; la nostra percepcio dels llibres
no ha canviat. Per tant, arribem a la conclusio que
definir el genere per I'edat del seu public lector no
ens ajuda a entendre a que ens referim realment
quan parlem de literatura infantil.

Aix0 ens porta a una altra definicio: aguella que
defineix el genere per les seves caracteristiques
visibles (McDowell, 1973: 54). Podriem dir que
els llibres infantils son curts i linglisticament
senzills, tenen un to optimista i molta accio, els
seus personatges principals son infants amb qui
els lectors ilectores es poden identificar, i solen
contenir elements fantastics, com ara animals que
parlen, objectes magics, mons de fantasia, etc. Per
tal de posar a prova aquesta definicio, compararem
breument sis llibres infantils: els Contes dels germans
Grimm (1812); Alicia, de Lewis Carroll; Charliei la
fabrica de xocolata (1964), de Roald Dahl; els comics
de Tintin, d'Hergé (1929 - 1976); la saga Harry
Potter, de J. K. Rowling, i Manolito Gafotas (1994 -
2012), d’Elvira Lindo.

Malgrat que tots aquests llibres estan categoritzats
com a literatura infantil, cap dels tants compleix
tots els requisits que hem plantejat en el paragraf
anterior. Alicia, Charlie i Harry Potter tenen elements
fantastics, pero les novel-les de Manolito Gafotas
estan ambientades en un barri autentic de classe
obrera de Madrid. En Charlie, l'Alicia,en Harry ien
Manolito son infants, pero en Tintin i la Ventafocs,
no. Els contes dels Germans Grimm son curts i
(aparentment) senzills; en canvi, els llibres de Harry

lllllll
Potter son llargs i I'Alicia de Carroll és molt més
complexa, tant en forma com en contingut, que
molts Ilibres per a adults. Unincis: estem en contra
de I'idea que, siunllibre infantil és complex perque
adreca questions filosofiques o temes polemics que
poden atraure als adults, jano és un llibre infantil o
ho és només en aparenca. Creiem que la literatura
infantil pot ser filosofica, complexa i intel-lectual
perque confiem en que els nens i nenes sén
perfectament capacos de ser-ho també.

Encara que és veritat que les caracteristiques
esmentades sén molt habituals enels llibres
infantils, no podem afirmar que siguin qualitats
essencials ni imprescindibles del genere. Per
comencar, el contingut i I'aparenca dels llibres varia
en funcié de l'edat dels lectors: un album il-lustrat
per a primeres edats no tindra res a veure amb
una novel-la per a preadolescents, per exemple.
Tambeé influeixen I'epocai el lloc on s’han escrit.

Per exemple, a la traduccid americana de Manolito
Gafotas, les referencies a copes de vii altres
begudes alcoholiques de l'original s’han transformat
en cafes i coca-coles, i 'humor escatologic s'ha
suavitzat notablement (Cdmara 2016). Mentre

que a I'Espanya dels anys noranta l'obra de Lindo

no va escandalitzar a ningy, per al public america
Manolito Gafotas conté elements marcadament
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‘adults’ i inapropiats per a un llibre infantil, i només
es pot vendre com a tal si aquests elements es
suprimeixen o es suavitzen a través de la traduccio.

Tornant al llistat de caracteristiques tipiques
dels llibres infantils, un altre problema amb
que ens trobem és que només és aplicable ala
narrativaiexclou la poesia, el teatre i els llibres
de coneixement. Tot i que en aquest projecte ens
centremen la ficcié narrativa, la definicié que
busquem en aquest capitol €s una que abarqui
el maxim possible de textos escrits per a infants,
sense excloure aguells que constitueixen una part
important del genere, com son els versos infantils
oels llibres il-lustrats de no-ficcid. Aixo reafirma la
poca utilitat que té definir la literatura infantil per
les seves caracteristiques i convencions, ja que cap
d'elles es pot considerar universal. A més, cal tenir
en compte que tots els Ilibres que hem esmentat
son europeus. Si analitzéssim textos d'altres
cultures, ens trobariem amb que és encara més
dificil trobar trets compartits que siguin universals.

Després d'aquests dos intents, més aviat poc
productius, de trobar una definicio de literatura
infantil, recordem que aquest genere també ha
estat descrit com una mera categoria comercial.
Segons John Rowe Townsend, “L'Unica definicio
practica de ‘llibre infantil’ que tenim avui dia, encara
que sembli absurd, és ‘llibre que apareix en el llistat
de llibres infantils d'una editorial™” (1971: 10).
Aquesta afirmacio té implicacions interessants, ja
que se centraen l'adult enlloc de l'infant, i planteja
I'interrogant de per qué els adults classifiquem
alguns llibres com a ‘infantils’ i d’altres no. Que ha
de tenir un llibre perque el considerem apropiat per
als infants? El fet que ‘literatura infantil’ sigui una
etiqueta comercial no ens ha de fer tirar la tovallola
a'horade trobar una definicio, sind que ha de ser
el nostre punt de partida. A continuacié mirarem

L el - RN
quines son les implicacions de veure aquest génere
com una activitat dels adults basada en les seves
idees sobre com son els infants, que necessiten i
com haurien de ser.

Nodelman diu que la literatura infantil I'escriuen
els adults i que és tal com és per lamaneraen
que es dirigeix al seu public objectiu i per les
creences que els adults tenen sobre els infants
(2008: 151). Ladefinicio de literatura infantil
més satisfactoria que hem trobat fins ara és
precisament d’aquest autor: “és un genere literari
les caracteristiques del qual responen a suposicions
convencionals sobre la infancia i construccions,
també convencionals, d’aquesta” (2008: 188).
Nodelman afegeix que aquestes suposicions no sén
immutables ni universals i, per tant, tampoc ho son
les caracteristiques del genere (2008: 188). El que
sique és universal, pero, és el fet que la literatura
infantil és construida en base a com els adults
veuen lainfancia, i és aquesta visio el que dona
forma als textos.

El perill d’aquesta definicid és que podem acabar
reduint laliteratura infantil a una imposicio, o fins
i tot una estrategia maquiavelica dels adults per
controlar,homogeneitzar i ‘colonitzar’ els infants.
Jacqueline Rose, per exemple, proposa el seglient:
“Silaficcio infantil construeix unaimatge del nendins
del llibre, ho fa per ‘amarrar’ el nen de fora” (1994
1-2). Enla mateixa linia, Maria Nikolajeva afirma
que “donar veu’ a una minoria silenciada no és étic,
perque l'autor sempre escriura des d'una posicio de
superioritat i no podra adoptar la subjectivitat de la
minoria. (...) donar veu a algl sempre implica robar-
lilaseva” (2002: 186). El motiu pel qual no podem
establir un paral-lelisme exacte entre la jerarquia
adult-infant i altres relacions de poder el tractarem
amb més detall en el capitol 7. Per ara, només direm
que creiem fermament que, si es fa bé, la literatura
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infantil pot ser alliberadora per als infants (i també
per als adults) que la llegeixen. Es poc probable que
el génere pugui arribar a ser del tot lliure del control
ila presencia dels adults, de la mateixa manera

gue aquests sempre estaran presents enlavida
dels infants i la controlaran fins a cert punt. Pero

de la mateixa manera que hiha models positius i
negatius de fer de mares, pares o mestres, creiem
que és possible identificar models positius i negatius
d'escriure per als infants, la qual cosa ens portaala
nostra seglient pregunta clau.

BONS LLIBRES PER A NENS DOLENTS:
QUE ES LA BONA LITERATURA
INFANTIL?

lgual que amb la pregunta anterior, sembla que
la resposta ha de ser facil: un bon llibre infantil és
aquell que llegeixen i gaudeixen molts nens i nenes.
Pero la veritat és que els gustos literaris dels més
petits no se solen prendre gaire seriosament. Estem
disposats a acceptar que la col-leccié Panic (1992
- actualitat),de R. L. Stine, i els Ilibres de Patrulla
Peluda o Disney son millors que els nostres estimats
classics de la literatura infantil? Si la resposta és
‘no, llavors no podem afirmar que la qualitat d’'un
llibre infantil la determina només el seu exit entre
els lectors joves. Encara que probablement és
impossible arribar a una definicié universalment
acceptada de ‘bona literatura infantil’ continuarem
buscant-ne una o, simeés no, intentarem aclarir a
que ens referim nosaltres, els membres d’aquest
projecte, quan parlem de bons llibres infantils.

Enelseu assaig “On Three Ways of Writing for

Children” (“Tres formes d’escriure per als infants”,
1952), 'autor britanic C. S. Lewis? fa la seglient
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reflexio: “Estic gairebé decidit a establir com

un canon que, si un conte infantil només agrada
als nens, no és un bon conte infantil. Els bons
perduren” (2006: 19). Aixo planteja una altraidea
molt estesa: un llibre infantil és bo si el gaudeixen
tant els infants com els adults. Pero tal i com es
pregunta Adam Gidwitz® molt encertadament,
“per quée hauria de ser aixi? Si el que ens interessa
és trobar que fa que un llibre per a nens sigui bo,
per que ens ha d'importar el que en pensin els
adults?” (2016). Podriem argumentar que, com
que els adults son una gran part del public real de
la literatura infantil, no podem ignorar les seves
preferencies. Pero que vol dir que un llibre el
gaudeixen tant adults com nens? Que és el que
ressona als dos grups d'edat?

Quan l'editorial britanica Puffin Books va anunciar
que reeditarien els llibres de Roald Dahl per a les
‘noves sensibilitats modernes, I'escriptora espanyola
Elvira Lindo vafer la seglient reflexio en defensa
de les versions originals: “La bona literatura infantil
ha de tenir quelcom de transgressor, subversiui
no pedagogic, perque els infants sentin que entren
en un terreny de plena sobirania” (2023). Aixo ens
recorda als “bons llibres per a nens dolents” d'Ursula
Nordstrom, una expressio que l'editora va fer servir
per comparar els llibres infantils transgressors
que ella publicava amb altres més tradicionals que
sentimentalitzaven la infancia (Marcus, 1998:

xviii).4 Es cert que tant als nens com als adults ens
atrauen els elements transgressors i subversius

en laliteratura, i que un excés de didacticisme i
alliconament pot acabar causant rebuig als dos grups
d'edat. Pero que ha de transgredir i subvertir un bon
llibre infantil exactament?

2.C.S. Lewis (1898 - 1963) és I'autor de la saga de classics infantils Les Croniques de Narnia (1950 - 1956).
3. Adam Gidwitz (1982) és un autor america de llibres infantils, entre els quals hi trobem la saga A Tale Dark & Grimm (2010-2013).
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Després de donar-hi moltes voltes, hem arribat a
la conclusié que I'element clau que un llibre infantil
ha de subvertir és la dinamica de poder entre
I'adult i I'infant. Aixi doncs, no és tant una quiestio
de contingut sind de la manera en que I'adult que
estaimplicit en el text tracta al nen que tambeé esta
implicit en el text. Un Ilibre pot donar una bona
llic o promoure unaideologia a la qual donem
suport, pero si ho fa des de la condescendencia, el
paternalisme i el simplisme, no estarem davant d’'un
bon llibre infantil, perque I'adult implicit no esta
essent respectuds amb el nen implicit. Un exemple
d’aquest fenomen és la recent proliferacio de llibres
infantils sobre gestio emocional, un tema al qual
retornarem en el capitol 5.

.Unllibre infantil mai hauria de ser una
plataforma on els adults conscientment imposem les
nostres idees i els nostres interessos. Concordem
amb C. S. Lewis quandiu que, si els adults escrivim
un conte infantil, que sigui perquée és el millor format
artistic per expressar allo que volem dir (2006: 18).
La literatura infantil s’ha de respectar i prendre
seriosament igual que qualsevol altre art. D'aquesta
manera, aquest respecte es transmetra també al seu
public lector. En conclusio, un bon llibre infantil pot
tractar practicament qualsevol tema, pot ser realista
o fantastic, llarg o curt, classic o contemporani, alegre
otrist. El que realment importa no és que tracta sind
com ho tracta.

Per ultim, voldriem aclarir que som conscients
que un cert grau de didacticisme és inevitable en la
literatura infantil. Com hem vist a la seccié anterior,
aquest genere reflecteix allo que els adults pensem
que els infants necessiten, i la gran majoria pensem
que necessiten aprendre de la nostra experiencia.
Tot i aixi, hi ha maneres i maneres d'enfocar
aquest didacticisme, i 'enfocament que nosaltres
defensem és aquell que va estretament lligat a
latransgressid i la subversié, aquell que pretén
desafiar intel-lectualment al lector, fer-lo pensar i

questionar. Com diu Bruno Bettelheim,

Perqué un conte mantingui latencio del nen, 'ha
d'entretenir i despertar la seva curiosistat. Perd per
arribar a enriquir la seva vida, cal que estimuli la seva
imaginacio, que l'ajudi a desenvolupar el seu intel-lecte
i aclarir les seves emocions, ha d'estar en sintonia amb
les seves angoixes i aspiracions, reconéixer plenament
les seves dificultats i, alhora, oferir solucions per als
problemes que el preocupen. (1991 [1975]: 5).

En la mateixa linia, Gidwitz conclou: “Als més
petits, un llibre que conta una bona historia els
agradara, perd nomeés els encantara si els dona una
nova visié del mén” (2016).

Ara que arribem al final del nostre viatge
llodriguera avall, ens queda una pregunta per
respondre: que passa amb 'adult que llegeix
literatura infantil? Si un bon llibre infantil posa tant
emfasi en els interessos dels infants, que li podra
oferir aun adult? Estem practicament segurs que,
siun llibre aconsegueix tot el que hem argumentat,
és molt probable que agradi a petitsigrans. D'una
banda, els adults que van llegir bons Ilibres infantils
quan eren petits segurament els recordaran sempre
i, finsitot, els tornaran allegir de grans; i, de l'altra,
aquells que els descobreixin en l'edat adulta també
podran gaudir-los perque, en el fons, els dos grups
d’edat tenim més coses en comu del que pot semblar.
Als adults tampoc ens agrada que ens parlin amb
condescendencia, també ens atrauen la transgressio
i la subversid, llegim per entretenir-nos o perque
ens agrada que ens facin pensar i imaginar, no ens
agrada que ens alliconini, de vegades, també ens
sentim desempoderats, o fins i tot oprimits, igual que
molts infants. Per tot aixo, no és sorprenent que a
alguns de nosaltres encara ens agradi llegir llibres
infantils i ens resulti facil identificar-nos amb l'infant
implicit. Tampoc sorpren que, de vegades, un conte
infantil sigui el millor genere literari per expressar el
que volemdir.

oo
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4. Nordstrom va editar molts llibres infantils que actualment sén considerats classics del genere, com ara Stuart Little (1945) i Charlotte’s Web,

d'E. B. White, o Alla on viuen els monstres (1963), de Maurice Sendak, entre molts altres.
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La literatura parla de la vida i esdevé, en moltes
ocasions, un mirall personal i universal alhora, que
avoltes conforta i d’altres, amoina, per aixo és

tan important que sigui molt present a les aules,
perque des de bon principi ha estat una eina
‘d’humanitzacid i culturitzacio imprescindible per
construir-se com a individus i com a col-lectivitat”
(Colomer 2005). D'entre les funcions de la
literatura a l'aula de primaria, Teresa Colomer
(1999) en destaca tres de basiques:

1. Laccés al monrealila constatacio d'un
sentiment de pertinenca a aquest mon, a
una cultura determinada, a un imaginari que
connecta a través sobretot de la literatura oral
explicada generacio rere generacio.

2. Larepresentacio articulada del mon que
serveix d'instrument i socialitzacio, els infants
comparteixen sentiments i sensacions amb els
personatges de les histories i s'ladonen que no
estan sols, que formen part d’'un grup.

3. El desenvolupament de I'aprenentatge de les
formes narratives, poetiques i dramatiques
mitjancant les quals es vehicula el discurs
literari.

Perque aquesta construcci¢ individual i col-lectiva
aque fareferencia Colomer tingui lloc de manera
satisfactoria, cal un bon acompanyament per part
de I'educadora. A continuacio presentem algunes
idees per aintroduir més i millor la literatura a
l'aula:

PASSIO PER LA LITERATURA

Sileducadoran'és una apassionada, transmet

el sentiment a I'alumnat, que voldra participar
d’aguest entusiasme, si més no per curiositat.

Es aconsellable que la literatura sigui present
al'aula cada dia d’alguna manera o altra. Una
estrategia podria ser arribar cada mati amb llibres
diferents a les mans, deixar-los visibles a sobre |a
taulaillegir-ne un fragment, encara que no tingui

Algunes idees per a treballar la literatu-
ra al’aula de primaria

Mia Guiell (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

res aveure amb el que s'explicara després, pero
justificant per que ens ha cridat I'atencio i per que
ho volem compartir amb l'estudiantat, d'aquesta
manera els empoderem i poden dir la seva. Com
més els vinculem a la seva realitat, al mén en que
habiten, més interées tindra per a les criatures.

Es una practica molt semblant a la proposada

pel pedagog, mestre i escriptor Emili Teixidor,

que quan arribava a l'aula escrivia cada dia un

vers diferent a la pissarra i esperava, amatent, la
reaccio dels estudiants. En deixava constancia a El
plaer de lectura:

Per qué a les pissarres de les escoles o als taulers de
les biblioteques no s'escriu, sota del dia, el mes i I'any,
o en lloc seu, un vers, nomeés una linia!, d’'un bon poeta
encara que els alumnes no l'entenguin completament?
Només que els sorprengui una paraula, una frase, un
so és suficient. No han d'entendre-ho necessariament
tot. Es com un regal; el que s'hi vulgui aturar, ho pot

fer; el que no, passa de llarg. La renovacio del vers diari

Joom
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té un efecte sorprenent (2012: 25-26).

Estractad'introduir la curiositat per allo que és
literari de manera natural

LA LITERATURA ES UN PLAER, DE
VEGADES

Fugim del didactisme, de les morals (si no és

una faulai, en cas que ho sigui, que la moral
s'expressi mitjancant frases fetes que vinculen la
saviesa popular al contingut, lluny del didactisme
encarcarat del segle XVII1) i que cadascu

prengui allo que li faci més profit. Allunyem-nos
de I'ensucrament de Disney, que respon més

a estrategies de marqueting que a solvencia
literariaillegim per passar-nos-ho bé. Llegir és
un acte dificultés als inicis, no és divertit, pero un
bon acompanyament el fa més planer fins que es
domina. La lectura en veu alta, expressiva, ajuda a

fer intel-ligibles textos que potser no ho sén gaire.

Cal dedicar-hi el temps que calgui, no s’hi val
reduir-la als Ultims cinc minuts de classe si encara
queda una mica de temps o mentre esperem que
tothom hagi acabat una tasca encomanada. Li
hem de donar la importancia que es mereix, no
rebaixar-la a omplir estones buides.

LITERATURA ORAL/LITERATURA
ESCRITA

Cal explicar els contes de sempre, malgrat

que la majoria actualment siguin considerats
politicament incorrectes. En cal una presentacio

i una mediacié adequades. Es tracta de referents
que cal coneixer i explicar, perque formen part del
nostre imaginari, pero des de la construccio d’'una
mirada critica valorant-los en termes d'educacio
literaria i noideologica.

.Es important d’involucrar-hi
les families, que hi hagi un intercanvi cultural
enriquidor per a “escoltar histories plurals,
descobrir arts singulars, compartir-les i afavorir

que tothom senti el desig d’apropiar-nos també
d’altres cultures, d’altres histories. [...] d’aprendre
de I'altre, d'escoltar-lo per a que pugui trobar un
pais” (Petit 2024: 63).

Una historia explicada abans que l'infant estigui

preparat per a escoltar-la, és una historia perduda.

Roser Ros (2022) destaca la importancia de
respectar I'adequacio de les histories a I'etapa
madurativa dels infants:

e Entre5i7 anys, es prefereixen les rondalles
meravelloses. Introduccio d’histories on
I'astlcia té un paper important. Els contes
adients per aquesta franja d’edat serien:

Els musics de Bremen, La bella dorment, La
Ventafocs, la Blancaneus, El sastre valent, El gat
amb botes...

e Entre7i9anys, continual’interes per
la rondalla meravellosai les histories de
tradicio oral, pels textos amb elements de
caracter ironic, introduccio d’arguments
meés complicats, més personatges, llegendes.
Les rondalles més adequades serien: Lamor
de les tres taronges, La pastora de les oques,
Aladi, Ali Baba i els quaranta lladres, El vestit
nou de l'emperador etc. i totes les histories en
que I'astucia del protagonista aconsegueix
enganyar I'antagonista.

e A partirde 9 anys, solen agradar les
rondalles de cultures desaparegudes o de
llocs llunyans, amb arguments singulars i poc
previsibles. Trames enginyoses i complexes
amb finals inesperats. S'incrementa el gust
per I'numor i/o laironia. | per elements de por,
humoristics o sentimentals. A partir d’aguesta
edat és ideal introduir tota classe de relats
mitics i llegendaris d'arreu del mon. Exemples
de contes adequats a partir del 9 anys
serien: Alicia en el pais de les meravelles, Pippi
Calcesllargues, Lilla del Tresor, Les aventures de
Tom Sawyer, etc.

oo
]|

ity
's books

intersectional

and chi

ldren’



24 | De la pagina al context social
Guia per a abordar la desigualtat a través de la literatura infantil des d’'una mirada interseccional

LECTURAEN VEU ALTA

La mestra ha de llegir molt en veu alta, dominarne
la tecnica. Aixo no nomeés fa que les criatures
entenguin i gaudeixin més de la lectura, sind que
també els motiva a llegir d'aquesta manera a casa.
La lectura en veu alta ajuda a desenvolupar la
comprensio lectora, la fluidesa i I'expressié oral.

BIBLIOTECA D’AULA, DE CENTRE,
DE BARRI

Una bona biblioteca d’aula (i de centre i de barri)
augmenta les possibilitats que l'alumnat connecti
amb laliteraturaifacilital'accés als Ilibres per a
tothom en les mateixes condicions. Fomentem

la visita a la biblioteca del barri com a activitat
sistematica, amb visites regulars i tasques
relacionades amb lalectura, que els infants es
familiaritzin amb l'espai i les possibilitats que
ofereix.

Que alabiblioteca d’aula hi hagi llibres de tots els
generes, poesia, album, narrativa, llibre il-lustrat,
comic, novel-la grafica, manga, revistes i llibres de la
descoberta; aixd permetra que tots els nens i nenes
en trobin algun que els cridi 'atencio o els agradi

i s’hi sentin representats. Una oferta ben diversa
fomenta lainclusid i ajuda a desenvolupar I'amor per
la lectura en tot I'alumnat. Gianni Rodari al quart
capitol d’Escola de fantasia (2017) fa referencia
anou maneres d'ensenyar els infants a odiar la
lectura, una de les quals és la de no oferir prou
varietat.

Reivindiquem laimportancia dels albums il-lustrats
a totes les edats, no nomeés per ales primeres
etapes. Es un génere que, com enuncia la desena
deles 11 raons per a l'albumil-lustrat del Manifest
de lalbum il-lustrat (2016) “convida a aturar-se per
contemplar el mon, per reconeixer les pistesiels
detalls que amaguen les imatges. Un album il-lustrat
atura el temps, et convida a ser reflexiu” En aquesta
linia, Evelyn Arizpe descriu alguns projectes basats
en els beneficis dels albums a l'aula per a alumnat
nouvingut que no domina la llengua vehicular de
I'escolaianalitza com els albums

van aconseguir activar en els lectors una séerie de
processos cognitius i afectius, independentment del
nivell de llengua i de les llacunes culturals que poguessin
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tenir. Aquestes investigacions revelen com els lectors
poden crear connexions entre les seves experiencies
previes dalfabetitzacio i la seva cultura, i com poden
intensificar els significats generats pels seus iguals
(2010: 163).

DIVERSITAT TEMATICA

Un bon llibre pot ser la base per tractar

qualsevol tema, tant emocional com social, sense
necessitat de recorrer allibres especifics sobre
emocions tipics de les tutories. Oblidem-nos

de les associacions de colors amb les emocions.
Les vivencies personals sén d’'un mateix i
intransferibles, no es pot explicar el que suposa
una perdua a un infant que no ha perdut ningu, no
I'entendra.

. Aixo permet que la literatura sigui
rellevant per atots ells i elles, independentment
de les seves experiencies personals. Ellen Duthie
comentava que

La tendencia a una excessiva literalitat a I'hora

de seleccionar llibres propicis per pensar sobre
determinats temes no és un mal pandemic nou, ja

es patia en temps precovid, com si per pensar sobre
la mort o sobre lamistat els llibres més indicats
haguessin de portar preferiblement la paraula mort o
amistat en el titol. Perd els llibres bons per reflexionar
son els que permeten descobrir situacions i contextos
molt diversos, els que ens ofereixen moments
d'identificacio, d'escapada i de reflexié (2020: 35).

Proveim l'aula de llibres amb que els infants

puguin anar més enlla del que a simple vista es pot
interpretar, es puguin endinsar en les metafores,

les personificacions, les comparacions, en els

jocs de paraules, la intertextualitat, deixin anar la
imaginacio, al capialafi. El llenguatge simbolic
permet que cada infant, segons el grau de maduracio
culturaliel seu bagatge vital, pugui dilucidar qué
explica el text o laimatge que té al davant.

Cal que els infants es puguin sentir representats
enels llibres que escullen, per la qual cosa s’haura
de vetllar perque la diversitat en tots els sentits
hi sigui reflectida i allunyar-se de la literatura
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de topics i estereotips. Si hi és, que sigui per a
discutir-ne el contingut.

LA LITERATURA ARREU

Alaula, I'espai de lectura ha de ser confortable.
Com més agradable sigui, més facil sera per a elles
i ells. Coixins, catifes, espais que permeten certa
intimitat, com ara tendes o cubicles especials, son
ideals per deixar anar la imaginacio. Malaguzzi
afirmava que I'espai és el tercer educador, després
dels infants mateixos i dels adults de la familia i
l'escola.

A part dels Ilibres de la bibliotecad’'aulaide
centre, repartim llibres per tota I'escola i ben
variats. Que els llibres siguin presents arreu: a
I'aula, als passadissos, a l'escala, al patii, finsitot, i
per que no, als lavabos. El missatge és que es pot
llegir a tot arreu sempre que sigui adequat i que
tothom hi tingui el mateix accés, que no es quedi
cap infant sense llibre.

Sortim fora de I'aula sempre que puguem, fem
rutes literaries i literaturitzades per experimentar
la vivencialitat de la literatura!

oom
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TRANSVERSALITAT DE LA
LITERATURA

No la limitem només a la franja destinada a

la dinamitzacié lectora, es pot integrar en
qualsevol materia. Es pot recorrer a textos
literaris per acompanyar la historia, les ciencies,
I'art... La literatura pot ser la base de projectes
interdisciplinaris. Per exemple, després de llegir
una novel-la historica, I'alumnat pot investigar
I'época en que esta ambientada, crear projectes
artistics inspirats en el llibre o escriure els

seus propis relats. Aixdo permet als infants
explorar temes des de diferents perspectives i
desenvolupar habilitats diverses. Entendre-la
amb aquest enfocament fomenta una educacio
multidisciplinariai ajuda els infants a distingir les
connexions entre diferents arees del coneixement

Posem literatura a les vides dels infants, d'aquesta
manera els garantirem un futur millor sense cap
mena de dubte.

o
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Filip Skifi¢ (Udruga Mala filozofija)

La literatura infantil no és només una font
d'entreteniment o una eina per al desenvolupament
de l'alfabetitzacio; modela de manera significativa
com les persones perceben el mon. Fomenta la
reflexio etica, dona forma als valors i promou la
responsabilitat social. Comprometre’'s amb les
narratives infantils des d'una perspectiva filosofica
ens permet abordar qliestions fonamentals sobre la
identitat, ladiferenciaila responsabilitat moral. Com
entenen les nenes i els nens les persones que son
diferents? Quin paper juga la literatura en reforcar o
desafiar els estereotips? Poden els contes contribuir
ainculcar unaobligacié eticacap alAltre? La
literatura infantil no és simplement un reflex de les
normes socials, sind una forca activa que dona forma
al desenvolupament cognitiu i moral mitjancant
I'exploracio de lainclusié, l'exclusio i I'etica.

La hipotesi central d’aquest capitol postula que
la literatura infantil serveix com a lent cognitiva
i eticaatravésde laqual els infants lectors
desenvolupen una comprensio de I'Altre. Les
narratives que representen l'alteritat ajuden
a formar esquemes cognitius que reforcen o
desafien els biaixos existents. Mitjancant I'analisi
del llenguatge, les estructures de les histories i

El

Aproximacio filosofica a la literatura
infantil: entendre I’'Altre

la representacio dels personatges, la literatura
infantil fomenta I'empatia, el raonament etici el
pensament critic, i la converteix en un recurs vital
per al desenvolupament moral i cognitiu.

EL CONCEPTE DE LALTRE

El concepte de “Altre” ha estat ampliament
explorat en la filosofia, particularment dins
dels marcs existencialistes, fenomenologics i
postcolonials. Emmanuel Levinas sosté que el
rostre de I'Altre exigeix reconeixement etici
responsabilitat (Levinas 2012). Jean-Paul Sartre,
aLésserielno-res (1999), investiga com es forma
I'autoidentitat a través de les interaccions amb
I'Altre, que sovint donen lloc a l'alienacio. A
Orientalisme d'Edward Said (2024) critica les
formes en que les representacions culturals
influeixen en les percepcions de I'Altre, reforcant
aixi els estereotips i els desequilibris de poder.

La psicologia cognitiva complementa aquestes
idees explorant com les narratives donen forma a
la comprensio que té un infant de les diferencies
socials. La Teoria del aprendizaje social (Bandura
1987) postula que els infants accepten patrons
de comportament i categoritzacions socials del
seu entorn, inclosa la literatura. La literatura té el
potencial d'entendre al'Altre o de perpetuar punts
de vista excloents.

Enla literatura infantil, l'Altre es manifesta
de diverses formes: les persones estrangeres,
marginades o fins i tot éssers fantastics. Aquestes
representacions poden reforcar els estereotips
o animar les persones lectores joves a adoptar
perspectives diverses. Alla on viuen els monstres
(2009), de Maurice Sendak, per exemple, permet
empatitzar amb criatures inicialment vistes com a
monstruoses, reflectint la crida ética de Levinas a
reconeixer la humanitat en la diferéncia.

El pa de la guerra (2004), de Deborah Ellis, ofereix
unarepresentacio matisada de I'Altre retratant
la resiliencia d’'una noia afganesa sota el govern

intersectionality
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dels talibans. En lloc d'exotitzar I'Altre, la novel-la
humanitza els seus personatges, en linia amb la
filosofia de la responsabilitat etica de Levinas. En
submergir-nos en la realitat de Parvana, la novel-la
cultiva 'empatia sense reduir els seus personatges
a estereotips simplistes.

La teoria de la gramatica universal de Noam
Chomsky (1976) suggereix que la capacitat per al
llenguatge és inherent, proporcionant un fonament
estructural profund que precedeix i dona forma
al'expressio linglistica individual. Aixo implica
que des d’'una edat primerenca, les estructures
cognitives estan influenciades no nomes per la
mecanica del llenguatge sind també pels marcs
semantics i sintactics a través dels quals s'articula
el significat. La literatura infantil, com a vehicle
principal per al desenvolupament lingtiistic
i cognitiu, incorpora estructures implicites
d’inclusio i exclusio, sovint emmarcant I'Altre
a través d’opcions léxiques especifiques, punts
de vista narratius i esquemes descriptius que
reforcen o desafien els paradigmes culturals
dominants.

Els patrons recurrents en el llenguatge, ja
sigui a través de la repeticio de trets de caracter
estereotipats, oposicions binaries o relacions
jerarquiques, es converteixen en heuristiques
cognitives interioritzades que configuren la
visié del mén subconscient d'un infant. Aixo
dona suport a la hipotesi que la literatura
no serveix merament com un mitja per ala
narracio d’histories, siné com un agent actiu
en la configuracié d’orientacions étiques i
epistémiques, condicionant com les persones
joves perceben i classifiquen les diferéncies tant
anivell lingtiistic com conceptual.

LLEGIR DES D’UN PRISMA
INTERSECCIONAL

La teoriade lainterseccionalitat de Kimberlé
Crenshaw (1989) revela com les identitats socials
superposades influeixen en les experiencies de
privilegi i marginacio (vegeu el capitol 7). Enla
literaturainfantil, la interseccionalitat ajuda a
destacar com les narratives reforcen o desafien les
normes socials dominants. Per exemple, Brown Girl
Dreaming (2014) de Jacqueline Woodson teixeix

intersectionality
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laraca, el generei
la historia per retratar les
complexitats de la formacio
d’identitats. De la mateixa manera,
Wonder (2012) de R.J. Palacio explora
la discapacitat i I'exclusié social, desafiant
les idees convencionals sobre la bellesaila
pertinenca. Aquestes narracions conviden els

joves lectors a comprometre’s criticament amb
laidentitat i la inclusio, pero no és tan senzill ser
completament inclusiu en la creacié d’histories,
jaque cada historia té personatges fixos que
representen algunes idees i inconscientment poden
arribar a ser unidimensionals o estereotipades.

Per exemple, La cabana de l'oncle Tom (2019)
de Harriet Beecher Stowe intenta generar
empatia per les persones esclavitzades, pero
també reforca estereotips racials problematics.
Els autors sovint intenten enfrontar-se a la por
de l'Altre a través dels seus personatges, pero
poden caure en la victimitzacié o la generalitzacio
excessives. En la literatura, els personatges
encarnen idees, cosa que dificulta la presentacio
dels individus com éssers unics i universalment
complexos. Per exemple, Ciganin, ali najljepsi
[Gita, pero el més bonic] de Kristian Novak busca
desafiar els estereotips tradicionals oferint
una representacié matisada de la identitat
gitana. A través d’'elements de realisme magic,
Novak deconstrueix les narratives dominants
i presenta una representacio multifacetica de
I'Altre, fomentant I'empatia més enlla de les
representacions unidimensionals.

LALITERATURA COM AEINAETICAI
POLITICA

La literatura infantil té un paper crucial a I'nora
de donar forma a les idees sobre justicia, igualtat
i drets humans. Martha Nussbaum (2011)
sosté que la literatura alimenta la “imaginacio
narrativa’, ajudant als individus a comprendre
les experiencies dels altres i a desenvolupar una
consciencia moral. Les histories que mostren
problemes de migracio, discriminacié i justicia
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social fomenten la reflexio etica i 'empatia.

Emigrantes (2011) de Shaun Tan, una novel-la
sense paraules sobre la migracio, convida a
empatitzar amb I'alienacio del protagonista.
Eneliminar les barreres linglistiques, el Ilibre
universalitza I'experiencia de I'immigrant, fent-
la comprensiva i rellevant travessant fronteres
culturals. Aquestes narracions demostren com la
literatura infantil pot inspirar la consciencia social.

Adoptar un enfocament filosofic de la literatura
infantil fomenta la participacio activa en lloc del
consum passiu. Utilitzant el metode socratic,
des de I'ambit educatiu es pot animar I'alumnat
a questionar els prejudicis, les estructures
narratives i els missatges ideologics en els textos.
Per exemple, El dador de records (Lowry 1997)
desafia a considerar dilemes etics relacionats amb
la llibertat i la conformitat, millorant I'habilitat de
pensament critic.

ELS ALBUMS IL-LUSTRATS FILOSOFICS
COM A EINA PODEROSA PER
ENTENDRE LALTRE

Els albumil-lustrats infantils juguen un paper
crucial enlaformacio de les percepcions sobre
laidentitat, la diversitat i 'empatia. Quan es
barreja aixdo amb una metodologia per fomentar
el pensament critic i creatiu, s'obté unaeina
poderosa per entendre I'Altre.

Através de narracions captivadores i
il-lustracions plenes de matisos, els albums
il-lustrats ajuden els infants a desenvolupar
empatiaidesafiar els estereotips a través dels
processos cognitius (vegeu els capitols 6 i 10).
Poden servir com a eines poderoses per animar a
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veure el mon des de multiples perspectives i, en
ultima instancia, donar forma a una societat més
inclusiva i compassiva.

Els albums il-lustrats filosofics ofereixen un
mitja Unic i poderos perque els infants explorin
idees complexes sobre la identitat, la diferencia
i el raonament moral. A diferencia dels materials
educatius tradicionals que se centren en I'absorcio
d’'informacio, aquests llibres animen els infants a
pensar criticament, fer preguntes i desenvolupar
les seves interpretacions.

Oscar Brenifier és una figura notable en aquest
camp, creant contes il-lustrats filosofics que
conviden els infants a reflexionar sobre qlestions
relacionades amb la vida, I'eticailes relacions.

Les seves obres presenten dilemes oberts que no
imposen una sola resposta sind que estimulen el
dialegiel raonament. Poden ser una plataforma
fructifera per captar el concepte de I'Altre, ja

que esta escrit en un to neutre amb multiples
perspectives, el que porta a un debat profund sobre
com no podem entendre el mon sense els nostres
contraris. Mitjancant la interaccio amb els seus
textos, els infants aprenen a navegar pels conceptes
abstractes, fomentant la flexibilitat cognitiva i una
comprensié més profunda del mon en que viuen.

Moltes organitzacions, inclosa la nostra (Uruga
“Mala Filozofija’/Association Petit Philosophy),
creen i promouen activament aquests contes
il-lustrats. El nostre objectiu és desenvolupar
literatura que fomenti la capacitat dels infants per
pensar en lloc d’absorbir passivament les normes
socials. Através de narracions acuradament
elaborades, volem desafiar els estereotips,
fomentar la curiositat i cultivar una visié del mon
més inclusiva. Enintegrar la filosofia a la literatura
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infantil, podem proporcionar als infants un marc
alternatiu per comprometre’s amb el mén, un marc
que valorila complexitat, el dialegilariquesa de
les diverses perspectives. Aquests enfocaments
poden potenciar el seu pensament critic, creatiu i
fins i tot afectuds a una edat primerenca i desafiar-
los positivament a examinar el seu entornia si
mateixos, perque Socrates ens va ensenyar fa molt
de temps que la vida no examinada no val la pena.

ETICA DE LANARRACIO | POTENCIAL
EDUCATIU

La literatura infantil té un poder Unic: no es limita
areflectir el mén, sind que construeix activament
com els infants lectors arriben a entendre’l. A
través de la narracié d'histories, les criatures es
troben amb 'Altre, ja sigui en forma de diferencies
culturals, marginacio social o perspectives
desconegudes, i, en fer-ho, desenvolupen els
marcs cognitius i morals que donaran forma a les
seves interaccions amb el mén. Les narratives que
absorbeixen poden reforcar els biaixos existents
o desafiar-los, oferint noves formes de veure i
relacionar-se amb qui és considerat diferent. Una
perspectiva filosofica ens permet reconéixer la
literatura no només com una eina pedagogica,
sin6 com un espai étic on els infants aprenen
a navegar per qliestions d’identitat, justicia i
responsabilitat. Levinas ens recorda que trobar-se
amb I'Altre sempre és un moment etic, que exigeix
reconeixement més que reduccio. La teoriadela
interseccionalitat de Crenshaw destaca com les
identitats superposades fan més complexa la nostra
comprensio de la diferencia, mentre que laidea de
Nussbaum de la “imaginacio narrativa” mostra que
la literatura té el potencial de cultivar una profunda
empatia. En conjunt, aquestes perspectives
revelen comels llibres que donem a les criatures
configuren no només els seus coneixements, sind
també la seva capacitat de compromis etic. En el
millor dels casos, la literatura infantil interromp
les divisions simplistes entre un mateix i I'Altre,
fomentant una visié del mén que no es basa en
la por o I'exclusio, sind en la curiositat, el dialeg
i el reconeixement mutu. Aixo és particularment
evident en el creixent repertori d’albums il-lustrats
filosofics, que encoratgen els infants lectors a lluitar
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amb la complexitat en lloc d'absorbir passivament
les narratives heretades. En aprofitar

aquest potencial, fem més que

educar: contribuim a
una societat més
inclusiva, reflexiva

i humana.
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Maria Alonso Gomez (Artijoc)

El

Aproximacio critica als llibres centrats
en I'educacio emocional: llegir sense cap
proposit (o llegir pel sol plaer de llegir)

Llegir em va permetre viatjar a llocs amb la ment i la imaginacié. Llegir

No hi ha dubte que les desigualtatsiels
diversos conflictes que apareixen amb elles —ja
siguin interns i afectin una sola criatura o part
o la totalitat del grup que viu a l'aula—, tenen
consequencies directes en el nostre estat
emocional. Tampoc hi ha dubte, des del nostre
punt de vista, que les ressonancies i 'ampli ventall
de representacions que ofereix la literatura
contribueixen a desentranyar com funciona el mon
i les relacions entre persones. Per tant, sabem
que llegir pot servir per a comprendre la nostra
propia complexitatila de les persones que ens
envolten.

No obstant aix0, obrir una conversa entre
desigualtats i literatura no vol dir, en la nostra
opinio, que la literatura hagi de donar respostes
o prescriure solucions als conflictes emocionals.
Lluny d'aixo, creiem que la literatura pot constituir
i constitueix un recurs d'immens potencial per
obrir camins d'exploracio, despertar ressonancies
i plantejar quiestions profundes en un llenguatge
simbolic que escapa a la nostra racionalitat. La
lectura que fem cadascun de les obres literaries,
com a representacions complexes de la vida,
desperta multitud d'emocions en nosaltres i,
per descomptat, en les criatures. Les persones
adultes poden abracar i acompanyar el que
surt de la lectura sense necessitat que la
historia ho expliqui.

Donada la proliferacio en els Ultims anys de
llibres destinats a treballar i explicar les emocions,
aqui sorgeixen diverses preocupacions. En primer
lloc, considerem que pot haver-hi confusio pel que
fa al que definim com a historia quan seleccionem

em va eixamplar la consciéncia.
bell hooks

els titols que volem oferir als infants. Per tant,
proposem una reflexio sobre aquelles tensions
gue puguin apareixer entre la intencionalitat i la
funcid dels textos per tal d’abordar la diferencia
entre (1) el relat que neix com a historia i, enun
moment donat, podem utilitzar com a recurs
didactici (2) el text que neix com a text didactic
i que, per tant, s'escriu i edita per tal d'obtenir
un resultat. Aquest Ultim, quan se centra en les
emocions, és el que, per diferenciar-lo del primer,
podriem anomenar llibre “d’autoajuda infantil”.

CONTES PER ALGUNA COSA I CONTES
PER ARES

El llibre d'autoajuda infantil seria aguell que
entén el llenguatge com un possible vehicle
comunicatiu per abordar les emocions, és I'obra
que pretén servir a alguna cosa, que “no neix d'una
necessitat profunda o de lI'inconscient col-lectiu
d’'una comunitat, siné d’'una intencionalitat moral
o didactica de l'autor, que sera percebuda com una
llicod disfressada de conte” (Martinez 2018: 17).
Sibé és cert que pot ser Util a l'aula per il-lustrar
situacions o conflictes en determinats moments,
la lectura sol oferir menys capes. El relat, en canvi,
entén el llenguatge com una forma poética, com un
simbol, com un espai de Ilibertat que transgredeix
les formes del llenguatge comunicatiu i es recrea
enunjoc amb ell mateix sense pretendre arribar a
cap lloc concret. La historia “que no pretén ser de
cap utilitat” sol obrir un mén més ampli on caben
més lectures.

Aquesta diferencia I'nem de tenir en compte
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les persones adultes a I'hora de seleccionar les
obres que oferim. Els textos que hem anomenat
d’autoajuda infantil “deixen poc marge per ala
transformacio personal: ofereixen una recepta
especifica per resoldre un tema concret” (Martinez
2018: 17). Les criatures tenen un paper passiu

i simplement reben el missatge que els envia la
persona adulta per aconseguir que facin o deixin de
fer alguna cosa. En paraules de Carranza, “aquesta
voluntat, que podriem anomenar ‘colonitzadora,
sol estar farcida de bones intencions, i sovint

passa desapercebuda, ja que es basa en maneres
de pensar la relacio amb els infants i joves
naturalitzades per la nostra societat” (Carranza
2020: 4)

D’altra banda, el relat -entés com una narracié
teixida amb el llenguatge poeticisimbolicde la
literatura— prenla forma d'un espai molt més
indefinible sense una finalitat especifica que
obre portes a altres llocs i possibles sentirs, que
apareixeran envoltats d’'una infinitat d'emocions.
Per tant, qualsevol nena o nen en possessio del

text pot viatjar a altres llocs gracies al llenguatge
poetic i metaforic de l'obra literaria. En definitiva,
es tracta d’'una qliestio de confianca. Si les
persones adultes confiem en la capacitat de les
criatures, podem obrir les portes a nous llocs
perque s'embarquin en el viatge que decideixen
o necessiten emprendre.

Eva Martinez Pardo també aborda la qlestio de
la funcionalitat de la historiaiho fa a partir de la
definicid de “bona literatura™

[..]en realitat, la bona literatura transcendeix la
funcionalitat, no serveix o no hauria de servir per
res; consumir literatura amb el pretext de solucionar
alguna cosa, o d'explicar alguna emocio, o algun estat,
és fer un us molt limitat d'aquest art. Els contes no
haurien de servir per donar llicons, no neixen amb una
finalitat didactica, sind que el seu valor és tot allo que
reflecteixen sobre la complexitat humana i que —en
ser escoltats o llegits— ressonen amb alguna cosa
molt més profunda (Martinez 2018: 17).

La filosofia actual també reflexiona sobre
aquesta glestio enrelacio amb I'Us que fem
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del llenguatge quan el posem al servei de |a
comunicacio i la productivitat, com explica el
pensador corea Byung-Chul Han:

Quan l'obligacid de produir s‘apodera del llenguatge,
aquest es posa en mode treball. Aixi es redueix a
ser portador d'informacio, és a dir, un mer mitja de
comunicacio. La informacio és la forma dactivitat que
adopta el llenguatge. La poesia, en canvi, anul-la el
llenguatge com a informacio. En poesia, el llenguatge
entra en mode contemplacié (Han 2023: 43).

Lelement del que Han anomena aqui “activitat”
versus “‘contemplacio” ens sembla interessant
perque ens ve a parlar, a més, del lloc on resideix la
bellesa d'allo inutil:

La veritable felicitat existeix gracies a l'absencia
dobjectiu i utilitat, a la complicacio conscient, al
rebuig de la productivitat, als rodejos, les divagacions,
la bellesa de les formes i els gestos que ni serveixen
per a res ni tenen cap utilitat. [...] Aquest per no res,
aquesta llibertat respecte a la finalitat i la utilitat és
l'essencia de la inactivitat (Han 2023: 30).

Tot i que aqui no tenim intencié d’aprofundir en
grans disquisicions filosofiques, si que ens sembla
interessant introduir aquesta perspectiva d'allo Util
enfront d'allo indtil, ja que ens parla de la tendencia
i la necessitat gairebé imperiosa que tenim avui
endia de convertir tots els nostres moviments en
accions o productes que ens ensenyin alguna cosa
0 ens serveixin per alguna cosa. En aquesta recerca,
corremel risc de sucumbir a la logica capitalista que
mostra resistencia a les experiencies estetiques
i profundes quan no donen resultats immediats i
tangibles.

LESCOLA | LA NARRACIO DE CONTES
COM A REFUGIS DAVANT LA PRESSA

Un altre element central en aquest debat és el
temps. Lépoca en que vivim esta marcada per la
pressailaimmediatesa, i aixo fa dificil confiar en
processos que necessiten temps, pero I'experiencia
ilalectura, com la contemplacio (Han 2023),
requereixen precisament aixo: temps.

Garantir que no tot sigui igual és garantir que hi hagi
espai per a l'altre. Evitar ser colonitzat per I'element
que desplega els seus dominis requereix retirar-se.
Moure’s a un altre lloc on, per exemple, no hi hagi

saturacio, i moure’s a una altra experiéncia del temps
on, per exemple, no hi hagi pressa. [...] A l'escola, cal
tenir temps. | tenir temps és obrir un parentesi, un
paréntesi per poder cuidar les coses per si mateixes, i
que es facin visibles.

Procurar que no tot sigui el mateix és procurar que
hi hagi lloc per a allo altre. Evitar quedar colonitzat
per l'element que desplega els seus dominis exigeix
apartar-se’n. Apartar-se'n cap a un altre lloc on, per
exemple, no hi hagi atapeiment, i apartar-se’n cap
a una altra experiencia del temps on, per exemple,
no hi hagi pressa. [...]. A l'escola, cal tenir temps. |
tenir temps és fer un parentesi. En un cert sentit,
un parentesi per poder estar per les coses mateixes,
i pel seu fer-se visibles, car només aixi es deixaran
assenyalar (Esquirol 2024: 23-24).

La llavor que podem sembrar omplint les aules
de bona literatura i donant-nos temps per llegir
enveu alta a criatures petites, mitjanes i grans
i despertar en elles I'entusiasme per la lectura,
trigara a germinar; tant és aixi, que conveé acceptar
amb antelacié que potser no la veiem brotar, pero
no per aixo hem de dubtar que ho fara.

LA INTERSECCIONALITAT }
MULTIDIMENSIONAL O LITERARIA

De la mateixa manera que parlem dels diferents
eixos de desigualtat i interseccionalitat enfront
de la mirada monofocal (vegeu capitol 7), els
relats i contes de ficcié presenten diferents
capes o dimensions que permeten la multiplicitat
d'interpretacions i significats, i en aixo radica la
seva riquesa. Per aixo diem que allo poetici allo
simbolic serveixen per obrir possibilitats dins
de les criatures i no per donar-los explicacions,
perque explicar seria reduir totes les dimensions
de la historia aunade sola. Enlasevaobra La
crisi de la narracio, Han (2023: 18) cita Walter
Benjamin: “Lart de la narracio consisteix, en bona
part, en transmetre una historia sense carregar-
la d’explicacions” i, a partir d’aqui, desenvolupa
aquesta idea: “El narrador no informa ni explica.
Lart d’explicar histories requereix reservar
informacio [...] Retenir informacio, és a dir, no
donar explicacions, augmenta la tensio narrativa’.
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LA HISTORIA COM A REPRESENTACIO
DE LALTERITAT

Moltes discriminacions neixen com a expressio
de la por al diferent, i en el nostre acompanyament
d’aguesta por podem oferir, a través d’histories,
I'experiencia d’aquella “alteritat” (vegeu capitol
4) que ens expandeix i ens amplia per dins. No
obstant aix0, es pot considerar positiu que el text
literariiles desigualtats que volem abordar a l'aula
no tinguin una relacié obvia o literal. Es adir, si
ens trobem en un context de majoria blancaiens
preocupen les desigualtats racials, una opcio pot
ser buscar un text amb un protagonista de pell
negra que parli de com se sent per tenir un color
de pell diferent al de la majoria, pero qualsevol text
ric i complex on es representin situacions amb les
quals puguem ressonar pot servir per acompanyar
el gue ens passa quan ens confrontem a qui
considerem diferent. De vegades, fins i tot
aquelles situacions que no ens interpel-len d'una
manera tan directa son les millors portes a llocs
que ens amplien per dins i ens permeten obrir-nos
ala possibilitat d“allo altre™

volem convidar a tots i cadascun de nosaltres a
transcendir la raca i el sexe, a anar més enlla de les
categories i endinsar-nos en els espais interiors de la
nostra psique per trobar el fons de la nostra existencia,
I'espai del misteri, la creativitat i la possibilitat (hooks
2022:194)..

Lespai de misteri al qual fa referéncia hooks
apareix de la ma de la paraula poética, la capacitat
evocadora de la qual ens porta a llocs possibles
que transcendeixen allo concret i literal. D'aqui
que insistim en laimportancia de distingir els
relats literaris dels textos “explicatius” de lectures
univoques, on el lector no pot emprendre un
viatge a allo possible, sind que es limita a rebre les
respostes contingudes en el text.

oo
]|

.1 de coneixer la nostra capacitat d’actuar
i no ser receptors passius de missatges, sind
subjectes capacos d'elaborar el seu propi discurs i
“‘apartar-se’, com argumenta Josep Maria Esquirol
(2024): és adir, de cultivar una mirada critica amb
el que llegim.

EL DRET ANO ENTENDRE

Finalment, volem afegir una nota sobre Ia
por que de vegades observem de que un text
sigui massa complex o, més aviat, la por que
les criatures no I'entenguin. Creiem que no
cal pretendre que els infants entenguin tot el
que llegeixen o que nosaltres els llegim, ni que
entenguin el que senten o el que els fan sentir els
textos. Exposar-los a textos una mica misteriosos
per aells també té virtuts i expandeix les persones
de maneres menys evidents pero igualment
necessaries. Si conflem en les criatures i en la bona
literatura i també deslliurem les persones adultes
de la por de no entendre, només cal que actuem
com a pont; les criatures i les histories faran la
resta.

Jorge Luis Borges explicava a les seves classes
que, per aell, la poesia és un succeir (i quan
parla de poesia no es refereix al poema, sino al
llenguatge literari en general). Relata aixi els
moments en que escoltava al seu pare llegint en
veu alta: “No crec que entengués les paraules,
perd sentia que alguna cosa em succeia. | no
nomeés afectava la meva intel-ligéncia, sind tot el
meu ésser” (Borges 2001: 16).

, les histories que es van escriure per ares,
les que plantegen preguntes i no donen respostes,
les que sén un anar i no un arribar, i a partir d’aqui,
acompanyem les diferents ressonancies que
es produeixin i les emocions que despertin les
paraules, encara que a vegades no les entenguem.
Donem-nos temps per a contemplar i viatjar a allo
distint i cultivem una mirada critica que ajudi les
criatures a abracar el que séon i també el que no
son, no poden o no volen ser.
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=

Lorena Gonzalez Ruiz (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

Des de finals dels anys setanta, els estudis
culturals han estat influenciats per les
reivindicacions de moviments socials com el
Maig del 68, el Moviment pels Drets Civilsiels
moviments feministes, entre d'altres, que també
han fomentat debats creixents sobre el caracter
fonamentalment social de la lectura. Aquest
marc és present en reflexions que consideren
el public lector al'hora d’avaluar la rellevancia
i 'impacte social d’'una obra literaria, redefinint
en Ultima instancia la lectura com un procés
de dialeg bidireccional, tal com subratllen les
autoresiautors de lateoriade larecepcioiles
veus critiques sobre la indUstria cultural (Becker
1990; Jauss et al. 1982). Comprendre el paper
social de la literatura també és fonamental dins
del denominat “gir afectiu” dels estudis literaris,
és adir, 'enfocament teoric que es preocupa per
com es gestionen i es transmeten les emocions i
els sentiments tant en coma través de la literatura
(Armstrong 2014). Independentment de la
complexitat d’'aquests debats, la discussio que hi
ha al darrere encara se centraen una pregunta
forca breu pero complexa: quina és la relacié entre
la literatura i 'empatia?

D’acord amb el debat historic sobre el
tema, nombroses aportacions coincideixen
a assenvyalar la literatura com una eina per
fomentar I'empatia, entenent que aquesta és una
habilitat interpersonal vital per a la ciutadania
democratica (Kidd i Castano 2013; Mumper i
Gerrig 2017; Nussbaum 2012; Roza i Guimaraes
2022). Daltres, pero, consideren que no hiha
resultats concloents que avalin la influencia de la
literatura en el desenvolupament de 'empatia a
través de la lectura, especialment tenint present
les dificultats per reproduir experiments que
mesuren la cognicio social de les persones
participants després de llegir (Denham 2024;
Roza i Guimaraes 2022). Aquestes discussions,
pero, tendeixen a objectificar la literatura com
una mera eina, avaluant el seu valor des d’'una

perspectiva capitalitzada, és a dir, com un mitja
per aconseguir una finalitat concreta, enlloc

de valorar la literatura per la creativitat i la
capacitat d'introspeccié que fomenta (vegeu el
capitol 5). D'altra banda, les critiques basades

en laimpossibilitat de reproduir qualsevol
investigacio que avalui el potencial de la literatura
per fomentar 'empatiaignoren que la literatura
esta contextualitzada socioculturalment i
historicament, de la mateixa manera en que

ho esta 'empatia. Per tant, qualsevol intent de
replicar aguestes mesures hauria de comencar per
definir a que fem al-lusié amb el concepte d'obres
literaries i que referim amb el terme empatia en
cada context especific.

En lloc de buscar una resposta definitiva a aguest
debat, aquesta seccid explora larelacid entre la
literaturail'empatia,

que pot contribuir a una
comprensié més profunda de com ens acostem -i,
per tant, de com entenem- els altres i a I'alteritat,
allo que en Ultima instancia argumentem que com
una manera de fomentar I'empatia.

MES ENLLA DE LA HISTORIA UNICA:
LA IMPORTANCIA VITAL DE LES
NARRATIVES PLURALS

En les seves nombroses obres sobre aquest
tema, la critica literaria i filosofa Martha C.
Nussbaum (1997, 2002, 2008) argumenta que
'empatia, com a capacitat vicaria de posar-nos en
la pell d’'una altra persona (Denham 2024; Roza
i Guimaraes 2022), esdevé el procés pel qual
humanitzem l'altre.

Quan llegim, entenem els personatges -i per
extensio, aguelles persones que no son jo-
perque contextualitzem la seva realitat a través
de laimaginacio (Nussbaum 2008). En altres
paraules, el transport literari, és a dir, I'experiencia
immersiva sensorial i afectiva que vehiculen les
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obres literaries, a través de les qual avaluem el
que fan els personatges (Denham 2024), ens fa
conscients del mon interior de les persones amb
qui compartim la societat. En consequencia,

. Pel que:

Una criatura privada d'histories també esta privada
de certes maneres de veure els altres. Perqué l'interior
de les persones [...] no esta “obert’, a la vista. Ans al
contrari. Cal que ens preguntem sobre el seu mon
interior. | arribar a la conclusio que les persones que
tinc al davant tambeé tenen emocions, sentiments i
pensaments com les que m'atribueixo a mi mateix o
a mi mateixa no és tan evident sense l'entrenament
de la imaginacié que promou la narracio literaria
(Nussbaum 2008: 148).

Segons aquesta perspectiva, moltes
investigadores han considerat la imaginacio
narrativaiel transport literari un procés
d’entrenament de 'empatia, ja que és a través
de les histories que llegim que aprenem a
configurar mons i realitats diferents dels nostres,
on viuen personatges i persones diverses (Roza
i Guimaraes, 2022).

.Comensrecorda l'autora
feministai literaria Chimamanda Ngozie Adichie
(2009), el problema amb els estereotips no és
tant que no siguin certs, sind que no haurien
de ser I'inica historia de vida que atribuim a
I'alteritat. En consequencia, el transport literari
contribueix a humanitzar I'alteritat a mesura que,
des de la lectura, es multipliquen els referents
que nodreixen la nostra imaginacio narrativa. En
aquest sentit, laimportancia vital de les narratives
plurals -que considerem que incorporen literatura
multicultural- rau en el fet que no només fomenten
empatia, sind que també eviten I'etnocentrisme

(Cortez 2020)".

A més, les narratives plurals esdevenen una
oportunitat per ampliar I'horitzé de la nostra
imaginacio sobre nosaltres mateixos i mateixes,
tot revelant desitjos i anhels en que no haviem
pensat. Les narratives plurals ens proporcionen
innombrables maneres de viure i d'entendre
lavidaioriginen, en definitiva, multiples
representacions del que podriem perseguir, sentir

i fer més enlla de les histories i els guions prescrits.

EL BO, ELDOLENT | ELMIRALL: CONSTRUINT
EL JO ATRAVES DE LA LITERATURA

La literatura amplia la imaginacio narrativa
através de la qual ens construim a nosaltres i
les persones que ens envolten, multiplicant les
histories, els personatges i els mons interiors que
ensiels atribuim. A més, les narratives plurals
ho fan de manera matisada complexificant els
processos d'identificacié que experimentem
durant I'experiencia o transport literari.

Quan reflexionem sobre la connexié entre |a
literaturail'empatia, normalment pensem en
identificacions positives amb els personatges, és
adir, identificacions directes amb el que passa a
la historia, que ens permeten posar-nos en la pell
d'alguns dels personatges, generalment la de I'heroi
o I'neroina. Tanmateix, la identificacio rarament es
produeix d'una manera tan lineal. Sovint, ens auto-
identifiguen amb sentiments contradictoris dins
de les histories, com ara els que representen els
dolents iles dolentes de les histories, aixi com amb
les emocions i relacions afectives que encarnen,
desdelairailarabiafins I'enveja, passant pel
desig de poder o de tenir el control. Identificar-
se amb personatges literaris aparentment
negatius i amb emocions ambivalents, incloses
les que responen a arquetips universals presents
als contes populars, per senzilles que semblin
aquestes caracteritzacions, ens ajuda a registrar
aquests sentiments i a aprofundir en la seva
gestio (Bettelheim 1977). Alhora, aquest procés
ens permet significar el que sentim, entenent el

oo
]|

intersectionality
and children’s books

1. Letnocentrisme consisteix en avaluar allo que considerem alteritat -altres comunitats, llengles i cultures- segons els estandards i costums

de la cultura propia (Bizumic 2018).
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context defonsila
situacio personal
dels personatges,
inclosos els
malvatsiles
malvades
dels contes,
independentment
\‘:\\ de les funcions
"W narrativesi
arquetipiques

La literatura explora
I'ambivalencia dels
processos d'identificacio

des d'una postura simbolica,

revelant que la madrastra
pot ser, tant la dolenta, com el
personatge que ens ajuda a separar
la mare idealitzada (una figura de
{ seguretat), de la mare real (amb
g8 -, totesles sevesimperfeccions
f _ ¢ humanes). Alhora, aquest
" arquetip narratiu dona sentit
ales dinamiques complexes
que hihaenjocdins d’experiencies
reals com la maternitat i les estructures
familiars (Bettelheim 1977). En aquest
sentit, i des d’'una perspectiva simbolica, la
madrastra no és tant una desconnexio del
vincle biologic sind una metafora de I'alteritat
i el desplacament emocional dins de la familia
(Warner 2015). A més, I'ambivaléncia d’aquests
processos d'identificacio literaris ens ensenya
acomprendre els matisos i les contradiccions
internes de les emocions reals. Es a dir, també
ens permet acceptar que podem sentir felicitat
i malenconia, tot alhora, o que algl pot ser
dolent i produir compassié (Tolkien 2008). En
aquesta linia, dins del projecte Zoom Out,
argumentem que la imaginacio narrativa és
un proceés experiencial que va més enlla de
la literalitat del text, permetent narratives
plurals, sentiments ambivalents i lectures
simboliques. En definitiva, argumentem
que la literatura ens permet construir-

histories (Propp 2009).

nos a partir d'una complexitat creixent, a mesura
que llegim.

En general, els processos d'identificacié no
son tan senzills com simplement identificar-nos
amb el personatge bo o el dolent de la historia.
Cap personatge és tan simple com podria
semblar i, de fet, ala vidareal, totes i tots ens
convertim en cadascun d’ells en algun moment
(Bettelheim 1977). Al final, es tracta de considerar
I'experiencia o el transport literari com un mirall
des del qual reflexionar sobre els matisos de com
ens construim i com construim les persones que
ens envolten en primer lloc.

EL CAMI DE RAJOLES GROGUES: LA
LITERATURA COM AVIATGE VERS LALTERITAT

Fins ara, hem argumentat la connexio entre
la literatura i 'empatia des del punt de vista de
I'autoconstruccié i la comprensio emocional, tot
discutint la rellevancia de les narratives plurals per
comprendre millor els matisos i les complexitats
de la naturalesa humana. No obstant aixo, i tornant
alaquestio inicial com una manera de cloure
aquesta discussio: dins del projecte, argumentem
que

Sifem una ullada panoramica a la historiade la
literatura, des dels mites creacionals i épics, el
teatreila poesia classics, fins a la literatura oral,
incloent-hiles faules i els contes populars, aixi
com les seves respectives tecniques narratives
com araels refranys, els cors, fins i tot els epitets
epics i les moralines finals, podem veure que
totes aquestes maneres d'explicar histories tenen
com a objectiu de fer-nos preguntes sobre les
relacions humanes, entrenant aixi les nostres
habilitats socials, inclosa I'empatia (Bal 2017). Les
histories son un viatge estéetic a través del qual
aprenem a través d’'experiencies comparatives
que signifiquen la bellesa textual, la coherencia
estructural, la profunditat abstracta o simbolica
i laressonancia emocional en termes literaris
(Thiselton 2012). A més aquestes dimensions de
I'experiencia literaria ens permeten, com a lectores
i lectors, practicar I'Us efectiu del llenguatge i
aprofundir en la comprensié de com funcionen
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les eleccions linglistiques (per exemple el to, la
diccio, I'estructura de les frases). Aixi, l'experiencia
literaria també ens fa reflexionar sobre com el
llenguatge influencia la nostra percepcio del

mon i sobre com transmet respostes emocionals,
alhora que constitueix el mitja a través del qual
atribuim agencia i context als personatges literaris
i al mén (Nussbaum 2008). En Ultima instancia,
podriem considerar aquestes dinamiques com un
entrenament de les nostres habilitats empatiques.
Es en aguest sentit holistic que dins del projecte
proposem la literatura com un viatge autonom
vers l'alteritat, cap a 'empatia, pel seu valor
lingUistic, estetic i cognitiu.

En general, hem explorat la relacio entre la
literatura i 'empatia des del potencial vicari
d’'aquesta Ultima, entenent que el transport literari
pot ampliar les narratives del nostre mén interior
i les que atribuim a les persones que ens envolten.
Com s’ha comentat, aquest procés contribueix
en Ultima instancia a acceptar identificacions
ambivalents, fent més complexa i matisada la
nostra comprensio de la gestid emocional
através de lalectura. Aixd no vol dir
que la capacitat de la literatura per
evocar empatia sempre garanteixi
aquests processos interns o
que tota lectura produeixi 2044
una reaccio empaticaen 1
primer lloc. Per apropar-nos '
a aquest objectiu, hauriem
de multiplicar les narratives
amb qué compta la nostra
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imaginacio, com s’ha esmentat anteriorment.
Tanmateix, i com ha exposat aquest text, des

del projecte defensem el valor intrinsec de la
imaginacio narrativa i el viatge literari en el fet que
uneixen totes aquestes experiencies. | és aquest
conjunt de vivencies llegides que construeixen el
cami de rajoles grogues que al final se'ns revela no
com larutacap ala Ciutat Maragda -és adir, cap a
un objectiu especific-, sind com el simbol de totes
aquelles persones que hem conegut i de tot el que
hem apreés al llarg del viatge. En Ultima instancia,
és aquest viatge el que contribueix a humanitzar
totes aquelles persones i tot allo que abans no
coneixiem.

En definitiva,

intersectionality
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LA RONJA SALTA LESQUERDA | VEU
EL MON DES DE LALTRE COSTAT:
COMPRENDRE LES DESIGUALTATS

La Ronja, la filla del bandoler, se sent traida i decideix saltar I'esquerda que separa el seu mén
del dels enemics —o, més ben dit, dels qui li han fet creure, des de petita, que ho eren. Amb
aquest gest valent, la Ronja trenca amb el que li han ensenyat i pren una decisié que sacseja
les fronteres entre ‘nosaltres’ i ‘ells’.

Aquest personatge creat per Astrid Lindgren ens acompanya a l'inici d’aquest bloc dedicat a
com ens apropem a les desigualtats. El seglient video sintetitza la nostra forma d’aproximar-
nos-hi amb un llenguatge pensat per a alumnat de primaria.
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7

infantil

La forma més habitual d’abordar les desigualtats
alaulaés...nofer-ho. Enla majoria de paisos
europeus, la quiestioé de les desigualtats no esta
incorporada de forma sistematica en la formacio
de mestres. Aixo fa que sovint hi hagi poca
consciencia sobre els efectes de la desigualtat
en aspectes com els continguts impartits, les
metodologies docents, els vincles dins d'aula o les
relacions amb les families.

No tenir en compte els efectes de la desigualtat
no ens permet adonar-nos dels estereotips i
biaixos que reproduim com a docents (en la
seleccié de contes que llegim o en els exemples
que posem a classe), dels elements estructurals
que estan condicionant aspectes del dia a dia (com
lainclusié o exclusio en les dinamiques del grup-
classe, la confianca o desconfianca entre docents
i families...) o de les oportunitats d’aprenentatge
que estem desaprofitant perque no tenimen
compte els coneixements especifics de I'alumnat
amb bagatges menys normatius (per exemple, la
riquesa linglistica i cultural que poden aportar
aclasse, les seves capacitats diverses o els
coneixements matematics aplicats que pot tenir
un infant que ha de donar un cop de ma al comerc
familiar els caps de setmana).

Quan si que s'aborden les desigualtats, se sol fer
des d’una mirada monofocal, que implica atendre
un sol eix. Quan parlem d'eixos de desigualtat
ens referim a les divisions a partir de les quals
es distribueixen de forma desigual els recursos
socialment valorats. Aixi, les persones, en funcio
de la nostra ubicacié en els eixos (com la classe
social, les capacitats, el génere, l'origen, el color de
la pell o la sexualitat), tindrem més o menys accés

adeterminats recursos (diners, prestigi, contactes,

informacio, etc.).

La mirada monofocal, doncs, se centraen
estudiar i intervenir en els efectes d’'un sol eix de
desigualtat (Coll-Planas i Sola-Morales 2019). En
I'ambit de la literatura es tradueix en analitzar una
obraliteraria o la trajectoria d’'un autor o autora

Una mirada interseccional a la literatura

Gerard Coll-Planas (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

tenint en compte només un eix. En relacié a l'ambit
educatiu, es trasllada en I'analisi de la realitat
educativa (a unaaula, al pati o a nivells més macro)
o en promoure intervencions (tallers, materials
pedagogics..) que giren entorn a un sol eix de
desigualtat.

Aquesta perspectiva té aspectes positius: permet
focalitzar I'atencio en I'efecte d'un eix de desigualtat
tenint en compte com afecta en diferents
arees. Enel cas del genere, aix0 es coneix com
transversalitzacié i ajuda a contemplar els biaixos i
estereotips de genere en aspectes com les relacions
socials a l'aula, les expectatives de rol a la classe
d’Educacio fisica o la distribucié de I'espai al pati.

Pero la mirada monofocal també té inconvenients.
En primer lloc, contribueix a portar a terme
intervencions parcials ja que, al concentrar-se
nomeés en un eix, s'oblida dels altres. Aixi, ens podem
trobar que a una mateixa aula un dia es faci un taller

Joom
llT

intersectionality
and children’s books




44 | Delapagina al context social
Guia per a abordar la desigualtat a través de la literatura infantil des d’'una mirada interseccional

sobre sexisme i una setmana despreés se n'imparteixi
un altre sobre racisme, tractant aquestes realitats
com si fossin separables, com si les persones una
setmana només fossin nenes o nens, i la seglient
només fossin racialitzades o blanques (Coll-Planas,
Garcia-Romeral i Garcia-Castillo 2026). Sibé els
eixos de desigualtat son distingibles i cal entendre
la sevaidiosincrasia, també és important entendre
les seves interaccions, ja que les persones mai som
nomeés dones o homes, autoctones o migrants... sind
que som tot aixo a la vegada.

Un segon inconvenient que presenta la
perspectiva monofocal és que sol deixar de banda
les experiencies i problematiques de determinats
grups socials. Per exemple, en una sessio de treball,
el responsable d'igualtat de genere d'un centre
educatiu ens mostrava el seu desconeixement sobre
la realitat de les nenes que portaven hijab. Per aell,
aquesta realitat no formava part de la qliestio de
genere i, per tant, les experiencies d'aquestes nenes
no eren considerades dins de les problematiques
del genere sind que s'atribuien a la qUestié de
l'origenila diversitat religiosa, aspecte que ningu
no treballava especificament al centre. Per tant, ala
practica la categoria de nenes i nens que utilitzava
aquest professor excloia a I'alumnat migrant i/o amb
creences no hegemoniques. Problemes similars els
trobem en els materials de prevencio de violéncia
de genere, que se solen centrar en les experiencies
d’alumnat blanc, autocton i cisheterosexual (Coll-
PlanasiSan Martin 2022).

Entercer lloc, Ange-Marie Hancock (2007)
apunta que la logica monofocal fomenta la
competencia entre eixos de desigualtat, el que
ellaanomena “olimpiades de I'opressid”. Aixi, les
persones o col-lectius responsables de diferents
eixos de desigualtat competeixen entre ells per
tal d’aconseguir més recursos (economics i no
economics, com visibilitat o reconeixement)
per poder oferir més tallers, més formacions,
publicar més materials formatius... Es tracta a
més d'una competéncia desigual, ja que hi ha
eixos de desigualtat que tenen més recursos que
d’altres en funci¢ d’'aspectes com el context social,
I'agenda mediatica, la influéncia de I'activisme o el
color politic de les administracions publiques que
lideren la intervencio.

LA PERSPECTIVA INTERSECCIONAL

Al voltant de |la decada de 1990, als Estats Units
s'articula el concepte d’'interseccionalitat a partir
de les aportacions d'activistes i academiques
afroamericanes que plantegen una doble critica:
al feminisme, per considerar que representava
nomes les dones blanques de classe mitjana; i al
moviment antiracista, per reproduir una mirada
androcentrica. Des d'aquest plantejament,
Kimberlé Crenshaw (1989: 139-40) criticava
‘latendencia atractar laracaiel genere coma
categories mUtuament excloents d'experiencia
i analisi” i argumentava que “I'experiencia
interseccional és més gran que la suma del racisme
i el sexisme”. Per tant, des d’aquesta perspectiva
no es tracta de sumar eixos, sind d'entendre
quines son les realitats que es generen quan
s'entrecreuen diferents eixos.

En aquesta linia, Patricia Hill Collins (2002)
sosté que les diverses formes d’opressié estan
interconnectades en una matriu on les persones
ocupem canviants posicions de poder. Aixo
destaca la interaccié i interdependéncia entre
els eixos de desigualtat, permetent entendre
que les persones puguem ser simultaniament
opressores i oprimides. Aquest enfocament
ens convida a comprendre la complexitat de
les opressions i a treballar per desmantellar les
estructures de poder interconnectades.

La interseccionalitat, doncs, ens plantejauna
mirada més complexa vers les desigualtats, una
mirada que té en compte les interseccions entre
els diferents eixos de desigualtat i que posa emfasi
en la necessitat d'entendre-les en el seu context.
Per tant, lluny de proposar grans respostes o
generalitzacions, ens convida a entendre quin és
el creuament d'eixos rellevant en cada context
d’intervencio especific.

Des d’'aquesta perspectiva, se’'ns interpel-la
aplantejar-nos com ens impacta (també en la
nostra tasca docent) la nostra posicié estructural
enrelacio a tots els eixos de desigualtat. | aquest
element és clau: tenir present que totes les
persones estem ubicades en relacio a tots els eixos,
encara que a vegades tinguem el privilegi de no
ser-ne conscients. | és que és un privilegi blanc el
fet de no ser conscients que tenim raca (entesa
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com a construccié sociocultural de trets fisics), és
un privilegi cisgenere el fet de no contemplar que
totes les persones tenim identitat de genere (no
només les persones trans), i aixi podriem continuar
amb la resta d’eixos de desigualtat.

Alhora, la interseccionalitat és una mirada critica
que porta a qliestionar-nos com participem de
les desigualtats: a través dels nostres prejudicis
i projeccions, pero també com a persones que
treballem eninstitucions que estructuralment tenen
una funcioé reproductora de les desigualtats. Al
marge de la nostra voluntat individual, doncs, estem
dins d'institucions educatives que formen part d'un
engranatge que replica desigualtats, entre d'altres,
de classe social, origen i capacitat, fent que el pas de
I'alumnat per les aules estigui molt condicionat (que
no determinat) per les condicions de partida. En
aquesta linia, tal i com plantegem al proper apartat,
unade les primeres estrategies que podem portar
aterme per aplicar la mirada interseccionalen la
feina docent és reconeixer com ens afecta la nostra
posicionalitat.

RECONEIXER EL BIAIX DEL
PROFESSORAT

Seguint I'estela d'altres discursos
transformadors com l'antiracisme o el feminisme,
la perspectiva interseccional ens convida a
preguntar-nos com afecta en la nostra vida
la posicio que tenim respecte els eixos de
desigualtat, gliestionament que podem traslladar
en el nostre rol com a docents.

Quan fem formacié amb professorat, solem
abordar aquesta questio a partir de plantejar tres
preguntes:

¢ Quins elements de la teva posicio estructural
(enrelacié als eixos de desigualtat) t'han
generat desavantatges?

e Quins elements de la teva posicio estructural
t'han generat avantatges o privilegis?

e Com afecta lateva posicio estructural ala teva
tasca docent?

Aguestes preguntes les projectem una a una,
deixant temps de reflexio individual i amb musica
de fons que ajudi a la introspeccio. A continuacio,
proposem que es conversi sobre el que ha emergit

amb la persona del costat i, finalment, qui ho

vol comparteix amb el grup gran experiencies

i reflexions. En aquesta activitat és important
tractar de crear un espaivalent (vegeu el capitol
13),enel que no es tracta d’assenyalar l'altre,
d'avergonyir-lo nifer-lo sentir culpable pel fet de
reconeixer reproduir estereotips o biaixos, sind
que l'objectiu és veure com responsabilitzar-se'n
per afavorir un canvi.

Estracta d'un exercici que ens haresultat
molt Util per identificar biaixos i estereotips, per
adonar-nos de que projectem en l'altre a partir de
la nostra propia experiencia, per ser conscients
de les proximitats i distancies que sentim amb
'alumnatiles seves families. Escoltar-nos i
reconéixer que participem conscientment
o inconscientment de la reproduccioé de
desigualtats és incomode i dolorés (per aquest
motiu, quan realitzem l'activitat emfasitzem que
cadascu decideixi qué vol compartir i qué no).
Pero és precisament perque ens remou, gue s un
exercici transformador:

Sialguna vegada has sentit la punxada d'un
comentari o d'una accio impregnada d’'un biaix
inconscient, o si mai has descobert amb horror que
alguna cosa que has dit sense malicia ha estat rebuda
com aracista, sexista o classista, saps com n'és
d'important aquesta tasca. Sovint les formes de biaix
amagades i no intencionades son les que resulten
realment perjudicials per a les persones marginades
(Ahmed 2018: 104).

Seguint amb aquesta logica, Sara K. Ahmed
(2018) proposa que el seu material per treballar
les desigualtats amb I'alumnat s'apliqui primer a
nivell de claustre:

sivolem ensenyar als estudiants a ser persones
compassives i amb un pensament complex, primer
hem de fer nosaltres aquest procés. Altrament, potser
no estarem preparats per a les conseqtiencies: la lluita
olafugida, les llagrimes, I'erizament de la pell, el desig
de sacsejar-ho tot (Ahmed 2018: 32).

El treball en relacio a les desigualtats, doncs, no
hauria d’esdevenir una estratéegia per tirar pilotes
foraiassenyalar el que fa malament I'alumnat,
sin6 que hauria de partir de posar-nos enjoc com
adocents i reflexionar sobre la nostra propia
intervencio en la reproduccié de les desigualtats.
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LA PARADOXA DE LA LITERATURA
INFANTIL

Un eix que és fonamental que visibilitzem i
reflexionem en I'ambit educatiu és I'edat; un eix
que cal entendre tenint en compte les seves
especificitats. Com ens alerta Hanna Ardent
(1961), hiha qui interpreta aquest eix entenent
els infants com una minoria oprimida que ha de ser
alliberada del poder adult. En contrast, coincidim
amb la fildbsofa en quée aquesta aproximacio no
té en compte que seriainjust tractar els infants
com a adults i que, a més, als adults ens correspon
assumir laresponsabilitat d'educar els infants
i donar-los eines per entendre i ubicar-se en
el mon al que els hem portat. Aixi, la clau seria
reflexionar sobre com exercim el poder adult des
de la responsabilitat de fer-nos carrec de persones
menors sense fer un mal Us d’aquest poder.

La diferencia d'edat esta al darrerade la
desigualtat de poder entre professorat adult i
alumnat menor d'edat. Si a aixo hi afegim la qlestio
de laliteratura infantil, l'eix d'edat té encara més
ressonancies. Com ens recorda Daniel Nahum
(2023: 44), infans en llati significa “sense capacitat
de parla” mentre que la paraula autor esta
emparentada amb autoritat. En la literatura infantil
es contraposen, doncs, infants sense capacitat
de parla amb autors adults que tenen la veu
autoritzada. Aqui ens apareix una paradoxa inherent
a la literatura infantil: es tracta d’'una literatura
dirigida a infants pero escrita, editada, publicada,
comprada i sovint també llegida i recomanada per

adults (aspecte també abordat al capitol 2); adults
que seleccionen els coneixements i valors que
volen transmetre als infants:

cada societat s’ha format un concepte (un
conglomerat de conceptes, més exactament) del que
considera ‘infancia’ i, per tant, de la seva educacié. Es
en base a aquest imaginari que les societats han anat
construint (produint, adaptant i resignificant) textos
que concordin amb la societat que es vol construir
(Nahum 2023: 30).

Aquesta relacié asimetrica esta vinculada a
l'escriptura, lail-lustracio, la produccio, la venta,
larecomanaciéilalectura pero tambe, com hem
vist, en la discussio sobre la interpretacio: qui
té l'autoritat per establir quin és el significat
‘veritable' d’'un text? Un aspecte molt reflexionat
per autors com Humberto Eco, Roland Barthes
o Michel Foucault entre molts d’altres. Es en
aquest punt on la idea de conversa torna a emergir
comuna forma clau per treballar la literatura a
l'aula, ja que la conversa trenca amb laidea d'una
solaforma de veritat sobre el text, desplaca la
posicio jerarquica, permet debatre el significat i
reconeixer diferents posicions al respecte.

RECONEIXER SABERS SUBALTERNS

Seguint les aportacions dels sociolegs Pierre
Bourdieu i Jean-Claude Passeron, Daniel Nahum
(2023) planteja que I'escola no transmet la cultura
de la societat sind que reprodueix la cultura de
la classe social hegemonica. | aixo ho fatambé a
traves dels llibres que té a la seva biblioteca, que
recomanaique promou. A part de la glestio de la
classe social, aquesta reflexio també és rellevant
per altres eixos de desigualtat com el d’origen, que
pot anar associat a diversitat cultural i religiosa.

En aquesta linia, Daniel Goldin (a Petit 2024: 165)
planteja que les biblioteques han de ser “unlloc de
reconeixement de sabers, no només un espai per a la
salvaguarda de coneixement o la posada a disposicio
del public” Aquesta reflexio es pot extrapolar a
l'escola: des d'una mirada interseccional, I'escola no
pot limitar-se a ser un espai d'emmagatzematge
i disseminacio del saber hegemonic siné que
també ha de ser un espai de reconeixement de
sabers diversos i subalterns.
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Fatima Sissani, francesa d'origen algeria, critica
com la societat francesa ha ignorat la cultura de les
persones migrants de primera generacio. Aquest
fet ha generat un “imaginari mutilat” per a les
persones que, com ella, formen part de la segona
generacio: “emergiem d’'un buit, d'una procedencia
sense genealogia; aquesta privacio era el preu
que pagavem a canvi de que ens acollissin” (a Petit
2024: 61). Al llarg del seu treball antropologic,
Michele Petit (2024: 73) ha observat que moltes
families exiliades o migrants “obliden les histories
que els han transmes, o els semblen part d'un
passat que jano té rad de ser”; que els infants
s'avergonyeixen del llegat cultural i se senten
‘dessintonitzats” tant del seu passat familiar com
del seu present, un present condicionat per una
dificil articulacié entre diferents marcs culturals.

Pero aquesta realitat no es refereix només a
histories particulars, afamilies concretes, sind que
té aveure amb aspectes estructurals, en paraules
de Petit (2024:75): “no hem deixat enrere el
gran menyspreu envers les cultures dels altres,
en particular envers les dels antics colonitzats i
els exiliats. No hem deixat enrere la nostra gran
arrogancia’.

La reproduccio dels sabers hegemonicsila
falta de reconeixement dels sabers subalterns,
també genera en algunes families un malestar |
conflicte vers una institucio escolar que no només
no valora els coneixements que donen sentit a la
seva experiencia sind que imposa als seus fills uns
valors culturals que consideren aliens. Sirevertim
aquesta tendencia, pero, podem veure el potencial
de I'escolaide la literatura infantil per reconeixer
marcs culturals i trajectories:

quan un infant s'apropia de fragments de la cultura
dels seus pares i aquesta cultura s reconeguda, té
menys por de trair-los. Pot apropiar-se més facilment
d’'una altra cultura i sentir-se satisfet essent plural. Per
contra, el menyspreu per les cultures d'origen pot donar
lloc a una reversio de l'estigma i a la reivindicacié d’una
identitat monolitica (Petit 2024: 75).

D’entendre les escoles i les biblioteques com a
espais de reconeixement de sabers, es deriva la
necessitat de revisar el canon literari en general,
I'itinerari lector del centre (en cas de tenir-ne),
el fons bibliografic disponible o les activitats de
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mediacio literaria que s’hi porten a terme. En
aquesta linia, Sara K. Ahmed (2018: 104) proposa
revisar la nostra biblioteca escolar, d'aula oinclus
la personal preguntant-nos: “Les veus de qui son
escoltades? Qui explica les histories de la historia?
Hihaveus ala biblioteca, a través d'autors i
personatges, que reflecteixin les veus de l'aula?”.
Aquest aspecte es concreta en diversos recursos
de la Caixa d’Eines, com els instruments per a

fer diagnostics de la biblioteca o les activitats “Hi
havia unavegada”.

ESTRATEGIES PER A LENCONTRE

Ens trobem en un entorn creixentment
polaritzat, on I'escoltaila conversa calmada son
cada cop més dificils. Els aspectes relacionats
amb laigualtat han passat de ser periferics dins
del debat social a ocupar I'epicentre de moltes
polemiques. Aquesta logica es trasllada a les
aules, on la polaritzacié es fa evident i dificulta
especialment les actuacions en matéeria d'igualtat.
En aquest context, les intervencions monofocals
no nomes poden resultar insuficients, sind que,
de vegades, contribueixen a ampliar les distancies
entre grups socials, avivant dinamiques de
competencia i confrontacio.

Es precisament en aquest marc que I'abordatge
interseccional de la literatura, fonamentat en
laidea de conversa, es presenta com una eina
potent. Perqué conversar no és només parlar;
és reconeixer l'altre, obrir-se a una diversitat
de veus que ens qliestionen i ens enriqueixen,
aprendre a mirar el mén des d’uns altres
ulls, i trobar-nos en histories que abans ens
semblaven alienes. En definitiva, la literatura a
través d'una mirada interseccional pot esdevenir
un lloc d'encontre en un moén cada cop més
fragmentat.
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diversitat

Bruno Curko (Udruga Mala filozofija)

La integracio del pensament criticila
interseccionalitat proporciona un marc analitic
potent per entendre i abordar els problemes
socials contemporanis. Mentre que el pensament
critic anima els individus a avaluar les situacions
logicament i a justificar el seu raonament, la
interseccionalitat posa de manifest les identitats
complexes i superposades que configuren les
experiencies i les interaccions dins de la societat.
En aplicar el pensament critic a través d’'un prisma
interseccional, anem més enlla de les explicacions
simplistes de la desigualtat, fomentant una
apreciacio més profunda de la diversitat, la
inclusié i l'equitat. Aquest enfocament té un valor
particular en entorns educatius, on I'analisi de
la literatura, la historiailes estructures socials
através d'una mirada interseccional pot ajudar
I'alumnat a desenvolupar una comprensio més
matisada del poder, el privilegi i l'opressio. En lloc
d’'examinar les glestions de forma aillada, anima a
les persones a considerar com les diverses formes
de discriminacio, com el racisme, el sexisme,
el classisme i el capacitisme, interactuen per
donar forma a les experiencies viscudes. Aquest
enfocament permet la formulacié de solucions
més inclusives i equitatives als problemes socials,
reconeixent la diversitat de les experiencies
humanes.

DEFINIR EL PENSAMENT CRITIC EN UN
CONTEXT SOCIAL

Segons academics com Lipman (1989) i Paul i
Elder (2002), el pensament critic es defineix com
la capacitat d’analitzar, avaluar i sintetitzar la
informacio de manera sistematica i racional. En
un context educatiu, el pensament critic sovint
s'associa amb el raonament logic, la resolucio de
problemes i el gliestionament de suposits. No
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Pensament critic a través del prisma
de la interseccionalitat: entendre la

obstant aixo, el pensament critic no és només una
habilitat cognitiva, sind que també comporta una
responsabilitat etica i social (Nussbaum 2011).
Martha Nussbaum (2011) fa emfasi en el paper
del dialeg socratic en el desenvolupament del
pensament critic, argumentant que lI'educacio

ha de cultivar una ciutadania compromesa i
empatica que desafii les narratives dominants.
De la mateixa manera, Noam Chomsky (2013)
critica els sistemes educatius tradicionals per
emfatitzar la memoritzacio en lloc de fomentar

la investigacié independent, argumentant que
I'educacié genuina hauria d'encoratjar I'alumnat a
interrogar les estructures de poder i qliestionar
els biaixos ideologics. A partir d'aquestes
perspectives, Curko (2017) destaca la connexid
indispensable entre el pensament critic
'autonomia intel-lectual, argumentant que sense
pensament critic, els individus es tornen meés
susceptibles a la manipulacié i el condicionament
ideologic. Crec que els sistemes educatius que
prioritzen I'absorcid passiva del coneixement
sobre la investigacio activa contribueixen a
disminuir la capacitat de pensament independent,
reforcant les estructures jerarquigques i limitant
el compromis democratic. A més, el pensament
critic s’ha d’entendre com un procés continu

i autocorrector més que com una habilitat
estatica. Com va subratllar Peirce (1877), el
procés d'investigacié s'origina a partir del dubte

i lainsatisfaccio amb les creences predominants,
el que porta els individus a buscar conclusions
fonamentades. Aquest concepte s'alinea
estretament amb el marc general de 'enfocament
de la comunitat d’'investigacio de Filosofia amb
infants, on el dialegi el repte intel-lectual impulsen
una comprensio meés profunda i 'emancipacio
intel-lectual.

S’ha demostrat que la integracié del
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gUestionament socratic, la investigacio basada
en la comunitat i una perspectiva interseccional
milloren l'eficacia del pensament critic com a
eina tant per al rigor epistemologic com per a la
transformacio social.

INTERSECCIONALITAT: UN MARC PER
ENTENDRE LA DIVERSITAT

El terme “interseccionalitat” va ser encunyat
per Kimberl|é Crenshaw (1989) per denotar
el caracter interconnectat de les identitats
socials i la manera en qué contribueixen a
experiencies Uniques d'opressid i privilegi
(vegeu el capitol 7). Mentre que les primeres
discussions sobre la interseccionalitat es van
centrar principalment en la interaccio entre el
genere i laraca, les aplicacions contemporanies
s'estenen a altres dimensions de la identitat,
incloses la classe, la discapacitat i la sexualitat. La
interseccionalitat desafia la nocio d’experiencies
universals destacant com multiples marcadors
d’identitat interactuen per donar forma a les
realitats viscudes dels individus (Crenshaw
1991). S’ha demostrat que I'aplicacié d’'un prisma
interseccional al pensament critic facilita la

identificacid de biaixos implicits i desigualtats
estructurals immerses en l'educacio, els mitjans

i el discurs politic (Crenshaw 1991; Collins

i Bilge 2019; Sensoy i DiAngelo 2017). La
interseccionalitat anima les persones a examinar
criticament com les narratives dominants donen
formaales percepcions publiques i reforcen la
discriminacio sistemica. Com observa Crenshaw
(1991:124), “el fracas a I'hora d’abordar la
interseccio del racisme i el sexisme deixa a les
dones negres en un espai paradoxal, on ni els
moviments feministes ni els antiracistes aborden
plenament les seves necessitats”.

Aquest enfocament també revela com les
politiques que semblen neutrals en la superficie
encara poden perpetuar la desigualtat. Com han
destacat diversos estudis,

els biaixos i la discriminacié per rad de raca, classe,
discapacitat i idioma han donat lloc a mandats locals,
estatals i federals que exigeixen que les dades es
desglossin en funcio d'aquestes categories. No obstant
aixo, els informes rarament tenen en compte l'impacte
en l'alumnat subjecte a una major marginacié quan
se l'assigna més d’una d'aquestes variables d'identitat
(Artiles et al. 2022: 56).

UNIR ELS DOS ENFOCAMENTS:
PER QUE LA INTERSECCIONALITAT
NECESSITA DEL PENSAMENT CRITIC

Tot i que una perspectiva interseccional
proporciona un marc seminal per entendre la
desigualtat, és imperatiu reconeixer que la seva
eficacia depén de la presencia del pensament
critic. En abséncia de raonament logic i d’analisi
basada en l'evidéncia, el discurs sobre la
interseccionalitat corre el risc d’esdevenir
massa subjectiu o dogmatic. Mentre que la
interseccionalitat prové inherentment d’'un marc
politiciideologic, la seva forca analitica resideix
en la seva capacitat per descobrir les desigualtats
estructurals a través de la investigacio critica.

El pensament critic és fonamental per garantir
que les analisis interseccionals segueixin sent
rigoroses, ben fonamentades i obertes a la
revisio, eludint aixi les trampes de I'essencialisme
o el reduccionisme (Artiles et al. 2022). Per
contra, el pensament critic es beneficia de la
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interseccionalitat ampliant el seu abast més enlla
del raonament abstracte per incloure la justicia
social i les experiencies viscudes. Un enfocament
purament racionalista del pensament critic,
sense consideracions interseccionals, pot passar
per alt els factors sistemics que configuren les
oportunitatsirestriccions individuals:

Quan es tracta de desigualtat social, la vida de les
persones i ['organitzacio del poder en una societat
determinada s'entenen millor com a configurades no
per un unic eix de divisio social, sind per molts eixos
que treballen junts i s'influeixen mutuament (Collins i
Bilge 2016: 2).

Aquesta perspectiva és particularment rellevant
en I'educacio, on la manca de consciéncia
interseccional pot reforcar les disparitats
existents:

Les politiques educatives sovint no tenen en compte
els efectes compostos de la raca, el génere, la classe i
la discapacitat, el que porta a una major marginacio
en lloc d'inclusio (Artiles et al. 2022: 56).

La integracié del pensament criticamb la
interseccionalitat és un enfocament pedagogic
gue permet a professorat i responsables
politics desenvolupar marcs més inclusius que
aborden les desigualtats estructurals en lloc de
perpetuar-les. La relacio entre pensament critic
i interseccionalitat no és de competencia, sind
de reforc mutu. El pensament critic proporciona
les eines per al'analisi l0gica, mentre que la
interseccionalitat garanteix que I'analisi es
mantingui en sintonia amb les complexitats del
mon real. Labséncia d'aquesta integracio, tal com
articulen Artiles et al. (2022: 108), engendra o bé
un excés de discurs abstracte i desconnectat o bé
unarigidesa ideologica que la fa impermeable a
l'escrutini (Artiles et al. 2022: 108).

APLICACIONS A LEDUCACIO: REPENSAR EL
CURRICULUM | LA PEDAGOGIA

S’ha demostrat que la integracié del pensament
criticilainterseccionalitat té implicacions
transformadores per a l'educacio. En entorns
educatius, aguests principis es poden implementar
de diverses maneres, que inclouen:

Literaturailectura critica

'aplicacio del pensament critic a través d'una
mirada interseccional en I'analisi d'una obra
literaria necessita interrogar-se sobre com les
experiencies dels personatges son modelades
per factors comlaraca, el genere, la classei altres
identitats. Adoptar aguest enfocament permet
alalumnat anar més enlla de les interpretacions
superficials, impulsant-lo a examinar quines
veus estan centrades o marginades i com les
estructures socials dominants influeixen en la
narrativaiels seus temes.

Per il-lustrar aguest punt, una analisi
convencional de la serie Harry Potter de J.K.
Rowling podria concentrar-se en temes
d’heroisme, amistat i de la pugna del bé contra el
mal. No obstant aixo, una analisi interseccional
examinaria com el genere, la classe i el privilegi
social interactuen dins de la historia. Per exemple,
una analisi interseccional podria explorar com
l'estatus de descendent de muggles d’'Hermione
Granger la sotmet a discriminacio (paral-lelament
als prejudicis racials i de classe del mén real), com
els elfs domestics representen problemes de
servitud i explotacio laboral, o com personatges
d’'origen menys privilegiat, com Rubeus Hagrid,
son tractats dins de la comunitat magica.

Una analisi tradicional de Pippi Calcesllargues
(2020) d’Astrid Lindgren podria centrar-se en
I'hnumor, I'aventurai els temes de la independencia
infantil. Una analisi interseccional, pero, examinaria
com la Pippi,com anenaricaisense pares amb
una forca fisica excepcional, desafia els rols
de genere tradicionals i les expectatives de
classe. Podria explorar com el seu desafiament
alautoritat iles normes socials la posicionen
com aforastera, plantejant questions sobre el
privilegiila marginacid. A més, podria qlestionar
els estereotips colonials presents en el llibre,
particularment en la seva representacio de cultures
no europees, provocant discussions sobre com la
literatura infantil reflecteix els biaixos socials.

Aquest enfocament anima I'alumnat a avaluar
criticament els biaixos implicits en la literatura
i aconsiderar com les histories reflecteixen o
desafien les normes socials. En interrogar les veus
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dominants i silenciades de la literatura i explorar
lainfluencia de la identitat en les experiencies
dels personatges, I'alumnat pot desenvolupar una
comprensio més profunda de la diversitat i les
estructures de poder en la narracio d’histories.

Historia i estudis socials

Enl'analisi historica, la interseccionalitat

ajuda a deconstruir les narratives historiques
simplistes que sovint ignoren les perspectives
marginades. Els relats historics tradicionals
tendeixen a centrar-se en els grups dominants,
sovint deixant de banda les veus de les dones,
persones LGBTQ+, les persones amb discapacitat
i les minories étniques que van jugar un paper
fonamental en la configuracio de la historia.
Mitjancant la integracio del pensament critic

amb la interseccionalitat, els infants aprenen a
qUestionar les narratives dominants, a reconeixer
els biaixos en les fonts historiques i a construir
arguments ben raonats. Per exemple, els Ilibres
de text d’historia tradicionals poden emfatitzar el
moviment pels drets civils principalment a través
de la lent dels liders masculins com Martin Luther
King Jr.i Malcolm X, mentre que passen per alt les
contribucions de figures com Ella Baker, Bayard
Rustin i Fannie Lou Hamer, que van jugar un paper
crucial enl'activisme de base. Una perspectiva
interseccional ampliaria aquesta narrativa per
incloure les contribucions de dones, persones
LGBTQ+ i persones amb discapacitat, explorant
com les diferents formes d'opressio es creuen dins
d’aguestes lluites.

Una simplificacié similar de les narracions
historiques es pot observar en la literatura
infantil, particularment en els contes de fades, que
sovint presenten personatges unidimensionals i
estructures de poder lineals. Pensem en el conte
classic de la Ventafocs. Una lectura tradicional

de Ventafocs se centra en temes de bondat,
perseverancairecompensa per labondat. La
historia sovint s'interpreta com una historia
universal de superacié de l'adversitat. Una lectura
interseccional de la Ventafocs, pero, exploraria
com el genere, la classe i el privilegi donen forma
a l'experiencia de la protagonista. La condicio

de la Ventafocs com a nena orfe de classe
treballadora la fa vulnerable a I'explotacio, mentre

que la madrastrailes germanastres representen
les guardianes de la societat que reforcen les
jerarquies de classe i genere. A més, el paper del
Princep com a salvador final posa de manifest
I'expectativa de genere de que la mobilitat social
d’'una dona depen del matrimoni més que de
I'agéncia personal.

Aquesta analisi anima I'alumnat a examinar
criticament com les narratives classiques
reflecteixen i perpetuen les estructures socials,
ajudant-lo a comprendre les arrels historiques
de les dinamiques de poder. Mitjancant
I'exploracio de les perspectives que s'inclouen o
exclouen, I'alumnat desenvolupa una comprensio
més complexa i critica tant de la historia com de la
narracio.

Alfabetitzacié mediaticai ciutadania digital

En una epoca de desinformacio, biaixos mediatics
i manipulacio digital, el pensament critic és
essencial per avaluar les fonts de noticies,

la retorica politica i el contingut en linia. La
interseccionalitat afegeix una altra capa a
I'alfabetitzacié mediatica, ajudant a descobrir
biaixos ocults en les representacions dels mitjans,
provocant preguntes critiques, com ara:

e Quines histories s'expliquen i quines s'ometen?
o Comreforcen o desafien els estereotips les
imatges dels mitjans de comunicacio?

e Quines dinamiques de poder configuren la
produccié i difusio de la informacio?

Per exemple, les pel-licules d’animacid i els
dibuixos animats han reforcat historicament els
estereotips de génere i racials. Considerem les
primeres pel-licules de princeses de Disney, on
les protagonistes eren sovint passives i depenien
dels rescatadors masculins, o la representacio
limitada de diversos origens etnics. Un
enfocament tradicional d'alfabetitzacio mediatica
podria centrar-se en la precisio de la informacio
i lanarracio visual, mentre que un enfocament
interseccional explorariacomlaraca, el generei
la classe influeixen en quins personatges tenen
agenciailes veus dominen la narrativa. Un
exemple concret és Tiana i el gripau (2009) de
Disney. Una analisi tradicional pot celebrar-la com
la primera pel-licula de Disney amb una princesa
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negra. Una analisi interseccional podria questionar
per que Tiana passa la major part de la pel-licula
comun gripau en lloc de ser representada com
una dona negra humana, o com la lluita de classes
és central en la seva historia, reforcant certes
narratives sobre el treball i I'exit.

Mitjancant la integraci¢ del pensament critic i
lainterseccionalitat en l'analisi de la literatura i
els mitjans de comunicacio infantils, els infants
desenvolupen habilitats d'alfabetitzacio mediatica
més fortes que els permeten navegar per
discursos sociopolitics complexos amb un major
discerniment. Mentre que la interseccionalitat
proporciona un marc per entendre les formes
superposades d'opressio, el pensament critic
funciona com una eina metodologica independent
que permet a l'alumnat avaluar les afirmacions,
identificar els biaixos i qUestionar els suposits dins
d’'aquestes narratives. Sense pensament critic, les
discussions sobre la interseccionalitat corren el
risc de convertir-se en afirmacions acritiques de
posicions ideologiques en lloc d'analisis rigoroses
de les desigualtats sistemiques.

oo
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REPTES | CONTROVERSIES: ABORDAR
LA RESISTENCIA AL PENSAMENT
CRITICINTERSECCIONAL

Malgrat els seus merits intel-lectuals i
etics, laintegracio del pensament criticila
interseccionalitat en I'educacié no esta exempta
de controversia. Els critics argumenten que la
interseccionalitat promou una visio del mén
polititzada que divideix en lloc d'unir. Per exemple,
el comentarista conservador Ben Shapiro va
descriure la interseccionalitat com “una forma
de politica d'identitat en la qual el valor de la
teva opinio depen de a quants grups de victimes
pertanys. A la part inferior del totem hihala
persona que a tothom li agrada odiar: 'home
blanc heterosexual” (Coaston 2019). A més,
diversos estudiosos marxistes postulen que la
interseccionalitat accentua la identitat sobre
la lluita de classes, amb el potencial de desviar
I'atencio de quiestions economiques més generals.
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Argumenten que aquest
enfocament pot conduir a
moviments fragmentats, obstaculitzant els
esforcos unificats per al canvi sistemic. Al mateix
temps, alguns defensors de la interseccionalitat,
com Jennifer Nash (2019) i Patricia Hill Collins
(2019), també han criticat certs usos del marc,
particularment la seva institucionalitzaci¢ i el risc
de reduir-lo a un paradigma fix basat en la identitat
en lloc d'una eina analitica dinamica. Aquestes
critiques subratllen la preocupacio que, si bé la
interseccionalitat té com a objectiu abordar les
desigualtats socials complexes, inadvertidament
pot fomentar la divisio emfatitzant les diferencies
sobre els aspectes comuns.

No obstant aix0, algunes academiques feministes
argumenten que la nocié de pensament critic com
aeina neutral és en si mateixa problematica, ja que
no té en compte completament la posicionalitat
de qui elabora la critica o els suposits subjacents
alanecessitat percebuda d'equilibrar la
interseccionalitat (per exemple, Ahmed 2024;
Nash 2019).

Hi ha un debat dins del pensament critic sobre
si aquest ha de tractar explicitament les qliestions
de justicia social o romandre neutral en els
valors. Hi ha hagut un retrocés de les institucions
tradicionals: algunes politiques i plans d’estudis
educatius es resisteixen a les perspectives

interseccionals, afavorint el coneixement canonic
sobre diversos punts de vista. En abordar
aquestes preocupacions, els educadors han de
reconeixer que tota la produccio de coneixement
es troba dins de contextos ideologics i politics.
Enlloc de posicionar el pensament critic
interseccional en oposicio a la ideologia, es pot
emmarcar com un enfocament que interroga
criticament les estructures de poder existents
alhora que manté el rigor intel-lectual (Ahmed
2024; Nash 2019).

La sinergia entre el pensament criticila
interseccionalitat proporciona un marc integral
per analitzar les complexitats de la societat.

La integracio d’aquests enfocaments dins dels
curriculums educatius és fonamental per fomentar
una ciutadania que no nomeés estigui informada

i sigui empatica, sind que també tingui la
capacitat de pensar analiticament. Aixo, li permet
comprometre’s eficacment amb els reptes socials
més urgents del mon. Leducacié no hauria de
limitar-se a la simple transmissié d’informacio;
més aviat, hauria de capacitar I'alumnat per
deconstruir les estructures de poder, desafiar
els biaixos i defensar I'equitat. Quan s'utilitza de
manera eficag, el pensament critic a través d'un
prisma interseccional garanteix que les solucions
als problemes socials siguin inclusives, etiques

i reflecteixin la diversitat de les experiencies
humanes.
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Cossos interseccionals. Com dibuixar
“cossos normals” amb tots els seus
colors, greixos, discapacitats i arrugues

Elena Fierli, Giulia Franchi, Giovanna Lancia i Sara Marini (Scosse)

Figures blanques, primes, sense discapacitats,
ben vestides, amb fons que s'assemblen a barris
residencials acomodats, llars segures, escoles ben
mantingudes i gespa verda exuberant: aquestes
son les imatges dominants que la majoria dels
albums il-lustrats continuen reforcant.

Siens centrem en els cossos, podem analitzar
com es presenten a través de la literatura,
especialment en els album il-lustrats, que
considerem eines importants i poderoses en la
transmissio de models i valorsien la construccio
d’'imaginaris, en particular quan la literatura
estadirigida a persones en les etapes infantil i

juvenil. A lavida real, hi ha cossos que vulnerables,

que es rendeixen, cossos que no tenen veu, hi
ha cossos que prenen el control de les seves
propies vides i avancen amb seguretat, i cossos
privilegiats que poques vegades Iluiten contra
les dificultats o el fracas. Existeixen molts tipus
de cossos, que representen diverses etnies i
necessitats, pero malgrat aixo, segueix sent dificil
trobar representacions de cossos discapacitats,
racialitzats, envellits o en condicions de pobresa.
Tot allo que es desvia de la mirada canonica
occidental sovint es presenta com a exotic,
excepcional oinclus els trets, fisics o de caracter,
son tan exagerats que semblen caricatures (Fierli
2024a; Fierlii Marini 2021, 2024; Chabrol
Gagne 2011). Fins i tot avui, en les narratives
hegemoniques, que No sGN MEs que un exercici
de poder per part de grups dominants, tots
aquells cossos que existeixen en espais quotidians
sense tenir veu es fan invisibles. Son cossos
que queden fora dels marcs normatius perque
son discapacitats, trans®, tenen un color de pell
diferent del “rosa” o sén massa vells per cridar
I'atencio.

Enels llibresil-lustrats sobre cossos, sovint
tendim a oblidar que aquests cossos que estan
representats en aquestes histories pensenii

senten, que construeixen relacions (afectuoses,
romantiques, sexuals, violentes, toxiques). També
sovint es passa per alt que aquestes relacions
contribueixen a crear patrons i models que la
societat en part nodreix, en part aprovaitorna

a proposar, i que son la base de totes aquelles
normes que defineixen, jutgen, premien |
sancionen el que es considera “bo” o “dolent”.

Parlar de cossos vol dir parlar d’'emocions,
relacions, afecte, sexualitat, empoderament,
violéncia, control i poder. | per abordar aquests
temes es faimprescindible dotar les criatures
d'eines per entendre el nostre mon, desxifrar el
que succeeix al seu voltant i ajudar-les a créixer
amb una perspectiva critica i conscient del context
en que viuen, aixi com amb curiositat pel que
encara no saben (Van der Linden 2006; Coats
2018).
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Pero també és imprescindible parlar d’aquests
temes si volem donar als infants -amb totes
les diferéncies que porten- I'oportunitat
d’autodeterminar-se, de sentir-se veritables
habitants d'un context, legitimats per existir i viure
plenament la vida. En primer lloc, perque el cos
és el primer que presentem a una mirada externa;
despreés, perque sentir-nos bé dins del nostre
propi cos (acceptant-lo tal com és, sense intentar
conformar-lo aun model ideal i inassolible),
saber escoltar els seus senyals, desitjos i dubtes,
es converteix en la millor manera de construir
relacions sanes iigualitaries que generin benestar
i plaer, fent-nos sentir a gust en el mon en que
vivim.

Coneixer totes les parts del nostre cos i
poder-les anomenar significa també donar
nom a les nostres reaccions i a les emocions

Joom
llT

que experimentem. Significa poder processar i
expressar els nostres limits, dir “no” quan sigui
necessari. Entendre que el nostre cos creix i es
transforma constantment ens permet navegar per
aquests canvis conscientment, no només durant la
pubertat, sind també abans i despreés.

Ser conscients que la nostra sexualitat no es
tracta només d'actes fisics, sind sobretot de desig,
plaer i consentiment, ens empodera per decidir
com volem experimentar-la. Dins de les relacions
sexuals o romantigues, aguesta consciencia ens
proporciona les eines per participar-hilliurement
i sense pressio, sense veure lareproduccié (o les
maneres d’evitar-la!) com I'tnic proposit. En canvi,
ens anima a prestar atencio als nostres desitjos
i necessitats, aixi com als dels altres (Vivancos
Sanchez 2023; Fierli 2024b).

Conéixer el nostre cos no només des d’'una
perspectiva fisiologica també ens permet
entendre, expressar i narrar la nostra identitat.
Ens permet qliestionar la cisheteronormativitat
dominant i desafiar la lectura i categoritzacié
binaria, no només del génere, sind de totala
realitat que ens envolta (Miller 2022).

Ser conscients de qui som i de qui volem
arribar a ser -sense sucumbir a pressions socials
ni a normes rigides i definitives- ens ensenya a
deixar espai per al dubte, el gliestionament i la
ruptura de les gabies normatives que esperen
que ens alineem plenament amb les expectatives
imposades per la familia, I'escola i la societat en
general.

Tenir una relacio pacifica amb el nostre
cos també ens ajuda a escoltar els cossos
dels altres, assegurant-nos que no creuem
fronteres que puguin perjudicar-los. Recolza
el rebuigila deconstruccié d’'una cultura de
la violéncia alhora que fomenta una cultura
del consentiment i el respecte pels cossos i
les persones que ens envolten (Richard 2019).
També ens ensenya a imaginar-nos en el futur: qui
volem ser, com ion, sense la necessitat d’adaptar-
nos a un Unic model o forma de pensar.

En contrast, sovint ens trobem llegint i navegant
per llibres on els personatges adults que ocupen
rols de cuidadors gairebé sempre son blancs,
sans, de classe mitjana i gairebé exclusivament
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heterosexuals. En aquests llibres, els infants

son predominantment blancs, mentre que els
personatges racialitzats (que normalment només
es representen com afrodescendents) apareixen
principalment en histories sobre inclusid i
antiracisme. Normalment també tenen cossos
sense discapacitats i son descendents de pares
heterosexuals.

Ens trobem amb contes il-lustratsiIlibreson la
sexualitat només s'esmenta per reforcar la idea que
la reproduccio és I'Unic desti desitjable, respectable
i natural per a tothom, especialment per a les dones
(Fierli 2024b). Aquestes narratives continuen
retratant la sexualitat masculina com dinamica,
activaiplena d’'expectatives, mentre que la
sexualitat femenina, quan s'anomena, es representa
com passiva, en espera i vinculada principalment a
lamenstruacié i al dolor (Rinaldi 2016).

Al mateix temps, en molts contes i llibres
il-lustrats, s'espera que els cossos siguin altament
performatius tant de manera productiva com
reproductiva, en cada accio. Han d'estar en forma,
sans, bonics, joves, seductors i reeixits tant des
d’'una perspectiva social com economica. Hi ha una
estricta divisid de rols -productius i reproductius-
clarament definits pel genere: els cossos masculins
i femenins es presenten com segregats quan es
parla de cossos en creixement, grups, emocions,
pero unificats quan es reforca un model familiar
cisheteronormatiu.

Les imatges i les histories tenen el poder
de transmetre i perpetuar estereotips i
prejudicis (Turin 2003), donen forma als judicis,
estandarditzen els gustos cap a expressions
culturals i socials especifiques i dicten el que es
considera acceptable. Si bé els estereotips socials
poden ajudar a posar ordre al caos de la vida
quotidiana al permetre’ns nomenar i categoritzar
les coses, també poden reforcar i afiancar una
cultura hegemonica i patriarcal i aix0 deixa poc
marge per questionar perspectives, desitjos i
necessitats alternatives que queden fora de les
categories predefinides.

Son molts els Ilibres que podem prendre com
a exemples d’aquesta situacio: llibres molt bons,

de qualitat que, tanmateix, no aporten cap
contribucio a la deconstruccio dels estereotips
perque no activen cap tipus d'alerta davant les
representacions que plantegen.

Si adoptem un enfocament interseccional, que
considera multiples factors (com ara I'étnia, l'edat,
els antecedents culturals i socioeconomics, |a
capacitat i laforma del cos) per pintar una imatge
més precisa de la complexitat dels nostres cossos
i de com habitem I'espai, es fa encara més dificil
trobar narratives que reflecteixin i responguin
veritablement a aquesta complexitat. Aplicar
una perspectiva interseccional a I'analisi de
representacions i narratives en cap cas significa
adoptar un enfocament “acumulatiu”, no es
tracta de fer una llista de quantes formes de
discriminacio acumula un cos en comparacio amb
un altre. La perspectiva interseccional, en canvi,
destaca com un mateix cos pot trobar-se en una
posicio de vulnerabilitat en un context i en una
posicié de poder i privilegi en un altre (hooks
2024; Demozzi i Ghigi 2024).

Una persona en cadira de rodes, per exemple,
pot estar en un estat de total vulnerabilitat si
I'espai és inaccessible, pero, al mateix temps, pot
tenir una posicio de privilegi si és blanca, de classe
mitjana i travessa una frontera. Es per aixo que,
quan es parla de cossos, és essencial abordar
també gliestions de control, poder i privilegi
(Chabrol Gagne 2011; Bernardi 2014).

| després hi ha les petites revolucions. Hi ha
llibres que parlen de cossos simplement perqué
existeixen cossos (de tota mena, de tots colors,
i amb qualsevol nivell d’éxit social o economic).
Aquestes histories els inclouen tal com sén,
sense necessitat de destacar la seva étnia,
(dis)capacitat o antecedents socioeconomics
i culturals.? No cal centrar-se exclusivament
en les seves vulnerabilitats o lluites; dins
d’aquestes histories, aquests cossos tenen veu,
ocupen l'espai que necessiten i expliquen les
seves propies histories.

Hi ha pocs Ilibres d’aquest tipus, que no tinguin
un enfocament didactic sobre els cossos, el
genere, la discapacitat, la classe o I'assetjament
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escolar. Pero els que existeixen son poderosos.
Aguests sonels llibres on s'explica una historia, i
els protagonistes son tots diferents, cadascun amb
els seus punts forts i febles. Algunes d’aquestes
histories son dificils, d'altres son divertides,
romantiques o d’aventures.

Es tracta de llibres com La historia de Julia
que tenia ombra de nen (Histoire de Julie qui
avait une ombre de garcon) d’/Anne Bozelleci
Christian Bruel, escritsiil-lustrats a Franca el
1975 i posteriorment reeditats amb gran exit
a tot Europa. Explica la historia d'una persona,
el seu cosilasevaidentitat, que lluita per ser
reconeguda en primer lloc per la seva familiai que
ha de perdre’s per tornar-se a trobar.

Esla historia de les criatures de Les petits

Joom
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en harmonia, a la Desfilada de Sirenes de Coney
Island. Son les histories de les diverses persones
que apareixen a El teu cos mola! de Tyler Feder

o Estima el teu cos de Jessica Sanders i Carol
Rossetti.

intersectionality
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Son llibres que exploren els cossos des de moltes
perspectives
diferents, que
expliqguen una
amplia gamma
d'histories, perquée
és I'inica manera
d'ampliar els
nostres horitzons
i crear imaginaris
lliures, oberts i

peintres nus (Els pintors nus més petits) de Seung- conscients.
Yeoun Moon i Suzy Lee,

que desencadenen la seva

imaginacio en un remoli de HISTOIRE DE JULIE

colors, pintant sobre el seu
propi cos i el de lasevamare
enunaaventuratendrai
ludica.

Christion Rl
e Botedice.

Es el viatge de Julian a
Sirenes, de Jessica Love,
enelqualunaaviaiel seu
net surten junts, felicos i BER

el ervarit une ombre de gargon

UL 15 A 3TER

"Celebratory and ground-breaking”
The Sunday Times

by Jessica Sanders
illustrated by Carol Rossetti
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il-lustrats

Un album il-lustrat és un dispositiu cultural

potent i directe que contribueix a la construccio
d’'imaginaris a través de les seves imatges, la forma
en que explica la historia, el llenguatge que utilitza,
el dialeg que creaentre les il-lustracions i les
paraules,ilameravellailes preguntes que evoca
(Van der Linden 2006; Nikolajeva i Scott 2001;
Nodelman 2018).

Al llegir, fullejar o narrar un llibre d’imatges,
s’aprén a mirar més enlla de les imatges
reals, a llegir entre linies i a narrar el present
mentre s'impregna de passat i de futur. Aixi,
es desenvolupen codis simbolics, fantasies,
coneixements, creences i diferents maneres
d’interpretar larealitat.

La forca detonant d’'un album il-lustrat rau

en el nombre de preguntes que provoca, les
reflexions critiques que fomenta i I'adquisicio
de nous arguments per donar suport als propis
pensaments. Té el poder de transmetre models i
valors, pero també prejudicis i estereotips.

D’una banda, autorsiil-lustradors proposen la
seva visio del mon. Através de la seva perspectiva
i narracio, transmeten els seus propis punts de
vista, models i referencies. D'altra banda, atés

que la narracio mai és neutral, el treball de qui
escriuiil-lustra pot (fins i tot inconscientment)
mediar (ja sigui transmetre o deconstruir) biaixos,
estereotips, models conservadors i limitadors,
normes i comportaments que la societat espera
que seguim, pensaments que ens volen imposar
(que és correcte i qué no, qué ens hauria de
agradar i desagradar, que significa ser home o
dona, qué significa tenir éxit o no).

Per tant, el mateix poder de generar preguntes
i pensament critic també pot (sovint) reforcar

i legitimar estereotips, prejudicis i, en
conseqliéncia, discriminacié (Turin 2003; Coats
2018). Alguns fins i tot parlen del risc de colonitzar
les ments dels infants (Nodelman 2020; Hamelin
2012). Els albums il-lustrats (i 1a literatura infantil i

E|

Enfocament interseccional dels albums

Elena Fierli, Giulia Franchi, Giovanna Lancia i Sara Marini (Scosse)

juvenil en general) mantenen aquesta “ambigtitat”
o dualitat semantica perque son creats per
persones adultes que s’adrecen a infants lectors,
un public cap al qual es dirigeix un missatge i una
narracio especifics, considerats “adequats per a
la seva edat”, pero on els criteris d'idoneitat son
definits per les mateixes persones adultes (vegeu
el capitol 2). Aquesta ambigUitat o complexitat no
disminueix el poder dels albums il-lustrats ni la
seva capacitat transformadora per donar forma
als imaginaris. No obstant aixo, és fonamental
desenvolupar una mirada critica perque aquest
poder afavoreixi la creacié d'imaginaris lliures, no
normatius, respectuosos i inconformistes.

El que distingeix els albums il-lustrats d'altres tipus
de llibres és, sens dubte, la presencia d'imatges.
Aix0 no és només pel que fa a la interaccio entre
imatges i paraules, que pot canviar el significat de
diferents maneres o fins i tot eliminar la necessitat
de paraules per complet, com és el cas dels

“llibres muts”, sense debilitar la narracio. Es tracta
principalment del nou significat que adquireixen
les imatges, creant una capa narrativa complexa
que ofereix continuament possibilitats originals de
lecturaiinterpretacié (Fierliet al. 20151 2020).
No obstant aixo, els albums il-lustrats sovint estan
infravalorats a causa d’'un biaix que els considera
menys “‘importants” (Andruetto 2014), perqué es
consideren “més facils”, el que reflecteix una visio
literaria que se centra Unicament en I'educacio
infantil en lloc de fomentar practiques de lectura
que aporten plaer, comoditat i benestar (vegeu el
capitol 5).

Enlaseleccio d’albums il-lustrats que desafien

els estereotips, és crucial buscar la qualitat en

les imatges, I'escriptura, l'editorial i el disseny
grafic (el paper, la portada, les guardes) i establir
criteris de seleccio reflexius. Aquests criteris no
han de ser rigids (ja que la naturalesa mateixa dels
llibres il-lustrats es resisteix a la rigidesa), sind ben
construits, oberts al glestionament i prou amplis
per abordar necessitats diverses.

intersectionality
and children’s books



De la pagina al context social

Guia per a abordar la desigualtat a través de la literatura infantil des d’'una mirada interseccional

Aquestes necessitats inclouen la “necessitat”
d’il-lustracions boniques (reconeixent la
complexitat i les contradiccions d’aquest terme)
que haurien de ser inconformistes i no imposar
una sola perspectiva ni reforcar estereotips

0 “canons conformistes”; la “necessitat” d’'una
narracio rica, ontant la llengua original com les
traduccions estiguin ben elaborades i no siguin
massa simplificades només perque el public

sigui jove. A més, I'objectiu hauria de ser anar
més enlla del discurs hegemonic i jerarquic,
especialment de la mirada masculina que domina
bona part de la produccioé cultural (Berger,
2023; Chabrol Gagne, 2011). Es vital rebutjar
les narratives hegemoniques i jerarquiques,
deconstruir els estereotips de genere, racials,

de classe i capacitistes per superar una visio que
aplana la diversitat, fomentant la conformitat en
perspectives, comportaments i pensaments. Hem
de questionar la categoritzacio binaria, capitalista i
colonialista de la realitat.

Son tots aquests elements els que ens
proporcionen eines per analitzar (aixi com

llegir i seleccionar) albums il-lustrats des d'una
perspectiva interseccional, que reuneix multiples

Joom
llT

factors (que, per descomptat, no sempre tindran
el mateix pes), que considera les restriccions
discursives produides no només pel sexisme
sind també per altres sistemes de discriminacio,
que contribueix al procés de descolonitzacio de
laimaginacio i que només en els Ultims anys ha
caracteritzat el debat academic a Italiai Europa
(Romeo i Fabbri 2025).

Lanalisi dalbums il-lustrats des d’'una perspectiva
interseccional ens permet aixi adoptar un punt

de vista més ampli, notar detalls abans passats
per alt i promoure bibliografies més diverses i
amplies, sempre amb l'objectiu de deconstruir
estereotips (Handler Spitz 2000). Aixo és en
teoria. Ala practica, ens adonem que els llibres que
compleixen fins i tot alguns d’aquests criteris son
pocs, No sempre s'alineen amb la definicid d’album
il-lustrat “de qualitat” i sovint estan dissenyats

per “resoldre” un problema (vegeu capitol 1). En
contrast amb un canon que afavoreix els individus
blancs, sense discapacitats i de classe mitjana en
relacions heterosexuals, aquest enfocament, en
lloc de “normalitzar” la presencia de (per exemple)
cossos de tots els tipus i colors de pell, tendeix
atrivialitzar el tema i exotitzar la diversitat

en contrast amb la narrativa dominant, que
representa principalment els individus blancs, sans
i de classe mitjana, preferiblement en relacions
heterosexuals.

Malgrat totes aquestes quliestions critiques, en els
ultims anys hem assistit a un canvi important
en 'edicié infantil i juvenil, i podem trobar

un nombre creixent de llibres que situen en

el centre cossos amb diferents capacitats,

de diverses classes socials i procedéncies
socioeconomiques, amb diversos colors de pell
i trets facials, i que narren histories obertes

i multiples. Relats que posen el racisme,

el sexisme, el capacitisme, ’lhomofobia, la
lesbofobia, la bifobia, la transfobia, etc., en

el centre de la narrativa (i la reflexio) sense
convertir-se en histories didactiques, sino
mantenint el plaer de lalecturailacuradeles
il-lustracions i el text (Miller 2022; Bruel 2023;
Naidoo 2012).

intersectionality
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Sally Nicholls

QUINS ALBUMS IL-LUSTRATS? TITOLS
QUE TENEN UNA PERSPECTIVA
INTERSECCIONAL

Examinem alguns llibres (traduits a moltes llengties
europees) que considerem emblematics d'aquesta
visio, gue no posa en relleu glestions victimitzant
individus o, com hem dit, exotitzant les diferencies
humanes. En canvi, aguests llibres narren

histories lliures i inclusives, protagonitzades per
protagonistes de diferents etnies, cultures i classes
socials, amb cossos diferents entre si, que pensen

i es mouen pel mén ambigual dignitat i de diverses
maneres, segons les seves propies possibilitats,
actituds i somnis.

Comencem amb Sirenes, de Jessica Love, ja
esmentada en el capitol anterior, on el somni del
Julidn de ser sirena supera totes les barreres (en
primer lloc, ladinamica intergeneracional de la
relacio amb la seva avia) submergint-nos en els
colors vibrants de la Desfilada de Sirenes de Coney
Island. La identitat de génere i la racialitzacio estan
representades, perd mais'imposen com a temes.
Lareaccid de l'avia del Julidn és el motor potent

d’aquesta historia: just quan esperem una reaccio
convencional, Jessica Love transforma accions i
reaccions en sorpresa, dona vida a un desconcert
que donaformaiforcaalahistoriaial missatge
subjacent.

Undia de neu d’Ezra Jack Keats (publicat per
primeravegada el 1962 i recentment reeditat) veu
un nen negre, Peter (el primer a aparéixer en un
albumil-lustrat d’exit), que s'endinsa silenciosament
enel monde laliteraturail-lustrada, sense haver
de portar, per protagonitzar la historia, faldilles

de palla o ossos al cabell. Té una capa vermella, tot
esta cobert de neu a l'exterior i,amb la mateixa
delicadesa silenciosa de la neu, Peter explora el

seu mon urba. Mai abans un nen negre, sol a la neu,
havia tingut un poder transformador tan disruptiu.

Altres albums il-lustrats, com Xxxt! de Fred
Paronuzzi, il-lustrat per Mariana Ruiz Johnson, El
teu cos, nas, peus i melic de Sally Nicholls i Gosia
Herba, Adrian’s Horse de Marcy Campbell, o El gran
llibre de les families de Mary Hoffman i Ros Asquith,
representen families compostes per individus de
diferents origens étnics, amb diverses orientacions

Marey Campbeil
" Corinna Luyken ']
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sexuals, que viuen en diversos contextos
socioeconomics, compartint rutines quotidianes
plenes de convivencia, cooperacio, curai treball.

Sense posar massa pes en el color de la pell o

en les eleccions emocionals i romantiques dels
protagonistes, ni sentir la necessitat d'explicar que
la incomoditat en trobar-se amb persones que sén
diferents a nosaltres hauria (o podria?) ser ja cosa
del passat, aquests llibres simplement ofereixen una
instantania del mon real tal com és: un mon format
per persones que estimen, es mouen, treballeni
pensen dins de diversos cossos, cossos que son mes
0 menys grassos, prims, joves o vells, que provenen
de diferents etnies i cultures, que realitzen diverses
feines que els situen en diferents classes socials i
que viuenen llars de tot tipus.

Parlant de cossos diversos, en els Ultims anys
(més o menys, podem dir que el 2010 és un any
que marca unimportant punt d'inflexié en les
representacions), hem vist albums il-lustrats que
han revolucionat laforma en que es representen
els cossos, la pell, la discapacitat i l'edat (vegeu

el capitol 9, en el que explorem la representacio
dels cossos). Considera, per exemple, El teu cos
mola! de Tyler Feder o It Isn 't Rude to be Nude de
Rosie Haine. Llibres en els quals la pell jano és
simplement marro o rosada, sind que es presenta
enuna varietat de tons, amb taques, pigues, tersa
i tonificada o flaccida i arrugada, amb estries o

amb uns musculs definits i forts. Aquests llibres no
eviten il-lustrar cossos amb protesis mecaniques,
COSS0S grassos o0 cossos envellits, adoptant una
representacio més autentica i inclusiva.

| aixi, si l'objectiu és realment representar, encara
que sigui a través d'histories de ficcio, el mon que
veiem al nostre voltant cada dia. Per que encara

és tan dificil trobar llibres il-lustrats que mostrin
persones racialitzades, individus no heterosexuals,
identitats no binaries i trans®, persones pobres,
grasses i amb discapacitats, ja sigui com a
personatges principals o d'una altra manera?

Sil'objectiu és que els Ilibres representin el

que veiem diariament al nostre voltant, podem
preguntar-nos per que encara és tan dificil trobar
llibres que mostrin (com a protagonistes o d'una
altra manera) persones racialitzades, individus
no heterosexuals, persones no binaries o trans”,
persones pobres, grasses o amb discapacitats?

Rosie Haine

oom
i

1. We also explore the topic of bodies in chapter 9.
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1 1 Maria Alonso Gémez (Artijoc)

El jardi,com el llibre, és un lloc de recés i escapament, un lloc de
creativitat on fugim d’un temps exigent per redescobrir-nos en la

intimitat dels somnis i I'imaginari.

Aquesta conversa entre literatura infantil i
interseccionalitat ha tingut lloc, com no podia ser
d’'una altra manera, entre Ilibres. A les diferents
entitats i escoles del projecte, els llibres ens han
ajudat a parlar, i les converses ens han portat a
coneixer nous llibres. El conjunt de les obres de
les quals parlarem a continuacio no és una llista
de recomanacions o una proposta que pretengui
tenir una coherencia tematica, ni una organitzacié
per eixos de desigualtat, paisos o grups d’edat, siné
una conversa mantinguda a moltes veus, en molts
idiomes, des de diferents experiencies, territoris i
sensibilitats.

Proposem, per tant, passejar per un jardi de
llibres que pugui servir d’exemple perque,
al’hora de pensar en biblioteques d’aula o
d’elaborar llistes de lectura, s'obri la possibilitat
d’incorporar les veus de tutores, mestres
d’'educacio especial, musica i expressié corporal,
d'educacio fisica, logopedes, orientadores,
mestres de I'aula d’acollida, amics i amigues, mares
i pares, avies i avis, veines i veins, etc. La diversitat
d’'opinions en el moment de la seleccid pot aportar
claus valuoses per enriquir-la. La idea és que cada
petita biblioteca pugui ser unjardi de mirades
diverses que permeti a cada criatura prendre
camins diferents per trobar reflexos i miralls,
preguntes i llocs des dels quals mirar el mon.

En el nostre cas, les obres que citem aqui sén
obres que hem escollit per la seva afinitat amb un
o més dels criteris exposats en els altres capitols,
per la seva capacitat d'il-lustrar algunes de les
idees que volem animar a explorar a les aules,
pel seu potencial per generar debat o despertar
I'esperit critic o potser simplement per ser una
lectura valenta. De la mateixa manera que les

Mirar els llibres que ens envolten

Aline Hébert-Matray.

varetes d'Ollivander trien

els mags de Harry Potter,

hi ha moments en que els
llibres trien persones, i No
alinrevés. Aixi que també
trobareu aquf alguns llibres que
ens van trobar o ens van escollir,
llibres que un dia es van creuar
al nostre camiiensvan
donar moments que ;/
creiem que val la pena ’ ;;’
compartir, llibres que 1F’/
conformen un jardi i
viu, compartit i desobedient, [/
com el descrit per la Pippi 2
Calcesllargues en el proleg
d’aquesta Guia,

on creixen idees boges,
rialles i reptes, on capiga
allo inesperat

i critic, allo tendre i que
remou.

La nostra caminada comenca
amb Lautobus de la Rosa (Silei
2012), il-lustrat per Maurizio
Quarello, un album que recupera
la historia de Rosa Parks com un
gest de desobediencia i dignitat, i ens
desafia no només pel seu contingut
antirracista, sind perque
posa de manifest com el (Y
genere, laclasse, I'edat i la N
racaes creuen en una accio
de resistencia. Lectures com aquesta
ens poden permetre parlar dels drets
civils i obrir converses sobre el coratge,
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la quotidianitat de les lluites i laimportancia de no
oblidar per transformar.

Seguim amb una proposta divertida i oberta
sobre la construccié de l'altre: Els de dalt i els de
baix, de Paloma Valdivia. Es un llibre que juga
amb la geometria de I'espai per qUestionar les
jerarquies que habiten el nostre pensament. Amb
una estructura aparentment senzilla, ens convida
aferungir —literal i simbolic— per mirar el mon
des d'altres llocs i entendre que tota identitat és
relativaiés també fruit d'una construccio.

Através de la metafora dels que viuen a dalt
i els gue viuen a baix, 'obra obre un espaiideal
per a una lectura interseccional: qui ocupa el
centre?, qui es queda al marge?, qui decideix que
és “normal” o “desitjable”? La proposta visual,
amb el llibre simetricament dividit per la meitat i
il-lustracions que es poden llegir cara amunt o cara
avall, ens obliga a girar el cos i el punt de vista. Es
una metafora perfecta per pensar les desigualtats
des del cos, des del moviment, des de |la necessitat
de canviar de perspectiva per entendre realitats
que no son la nostra.

Una altra proposta de lectura que no ofereix
respostes i obre un cami que es construeix llegint,
mirant i parlant és La historia de Julia que tenia
ombra de nen, de Christian Bruel i Anne Galland
(2023). Amb una proposta estética inconfusible
—una narracio liricaiil-lustracions que s'obren
pas a través de les paraules i els silencis grafics—
aquesta obra convida a les criatures a pensar en
el génere, els mandats socials i la llibertat d'ésser.
Lombrade la Julia, que apareix des del primer
moment en forma de nen, es converteix en una
metafora complexa i viva que ens permet parlar
del que sentim, encara que no es pugui veure.
Que passa quan les nostres maneres de ser, de
moure’ns, de parlar o jugar no encaixen amb el que
s'espera? Que passa quan la mirada dels altres es
converteix en una norma, un judici, una pressio?
Aquest Ilibre convida a explorar els intersticis i
aborda subtilment altres opressions de vegades
menys evidents que habiten la vida quotidiana
com l'adultcentrisme, els binarismes o la dificultat
per sostenir la diferencia. La mateixa estetica
del llibre contribueix a aquest enfocament amb
tipografies que canvien i il-lustracions que se
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surten de les linies.

El nostre passeig ens endinsa a terres
balcaniques amb Duga (1960) de Dinko Simunovi¢
i Tena de Josip Kozarac (2012), dues novel-les
escrites famés d'un segle, pero plenes de
ressonancies actuals. Tradicionalment, ambdods
textos s’han considerat lectures obligatories en el
context escolar croat. Duga (“arc de Sant Marti”)
presenta la historia d'una noia gitana, el seu mon
interioriel dur entorn social que I'envolta. En la
tradicio popular croata, passar per sota de l'arc
de Sant Marti pot convertir unanena enun nen
o viceversa. Aguesta creenca ancestral travessa
simbolicament la historia de Duga, de Dinko
Simunovi¢, i es converteix en el cor poétic d'una
narracio que desplega moltes capes de significat.
Alllarg de la historia, el desig més profund de la
protagonista és poder creuar I'arc de Sant Marti,
no només per la magia del gest, sind perque aquest
creuament simbolitza la possibilitat de sortir del
lloc on esta tancada, de transformar-se, de una
persona amb els drets que li han estat negats.
Tena, en canvi, se centra en unajove que desafia
les expectatives tradicionals de genere i s'enfronta
al judici col-lectiu i a la marginacio. No obstant
aixo, el seu recorregut no és una celebracié de la
seva transformacio, sind més aviat una exploracio
critica dels costos de la mateixa quan es basa
en la cosificacio, la submissio o el sacrifici de
I'autonomia propia.

Ambdues histories ens desafien no només pel
que expliquen, sind pel lloci laformaen que ho
fan. A Duga, el caracter de la noia és vist sovint a
través d'estereotips etnics que avui dia se senten
problematics, ja que no té drets i ha de seguir
estrictament les regles, preocupar-se per la seva
aparenca fisicai maneres, sempre sota la lupa
d’'una societat que jutja les dones des d’'una edat
primerenca. Tot plegat pot servir com a punt de
partida per a discussions sobre |a racialitzacio,
l'alteritat iI'exclusio. Com es construeix I'alteritat?
Com es representa una infancia en els marges
culturals, linglistics i economics?

A Tena, el conflicte gira entorn del génere, el
desigilasancio social. El personatge de la Tena
no s'ajusta al que s'espera d’'una “bona dona”; i el
seu tragic desti es pot llegir com un castigo
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una adverténcia. Pero també es pot llegir com
una denuncia dels codis morals patriarcals, de
la hipocresia col-lectiva, del preu que paguen

aquelles persones que s'atreveixen a desobeir.

Aquests son nomeés un parell d'exemples de
lectures que ens poden permetre posar textos
canonics en conversa amb el present per veure
quines preguntes plantegen i que ens ensenyen
sobre la construccio historica de les normes de
genere, classe o étnia.

Els albums il-lustrats son una de les grans
fonts d’inspiracio d’aquest projecte perqué
els considerem dispositius d’interpretacié
complexa on el text i laimatge dialoguen, es
contradiuen, s'amplifiquen. Alguns ens permeten
mirar realitats socials que sovint sén invisibles, i
ens ajuden a obrir preguntes, esquerdes i tensions
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per construir converses a l'aula i afavorir espais
poetics i simbolics que habiten més enlla de les
paraules. A Els invisibles (Percival 2020), la Isabel

i lasevafamilia perden la casa quan arriba el dia
en que no poden pagar el lloguer, i quan arriben al
nou barri gris i periferic, la petita protagonista de
la historia comenca a desapareixer. La historia ens
explica com la pobresai l'exclusié poden arribar a
esborrar les persones. Barro de Medellin (Gémez
Cerda 2008) torna a ser un albumil-lustrat que
ens mostra com una biblioteca pot transformar
les expectatives de dos nens d’'un barri marginal.
Terra de ningt (Floriano Novoa 2022) dona veu a la
infancia silenciada i ens porta a la Canada Real, un
antic cami de trashumancia de Madrid que acull un
dels assentaments informals més grans d’Europai
que en aquestes pagines es converteix en escenari
de lluitaitendresa. Els contes de Lesbos (Burgas
2022) recull histories creades per criatures d’'un
camp de refugiats on la ficcié es converteix en un
refugi simbolic.

Des de la metafora, La isla (Greder 2015) ens
colpeja amb preguntes incomodes sobre el rebuig
i Anec coix, gallina cega (Hub 2024) ens parla de la
por alaltre i I'exclusié. Refugiats (Brenman 2023)
repassa les grans migracions de la historia, des de
I'antic Egipte fins a l'actualitat, des dels ulls de la
infancia. Cues de somnis (Sineiro 2021) és el relat
en primera persona d’'un nen tancat en un camp
de refugiats que enllaca l'espera amb l'esperanca,
enmig del desarrelament. Pueblo frente al mar
(Schwartz 2019) contrasta la bellesa del paisatge
amb la duresa dels treballs mineres.

En el nostre passeig també hi ha obres
narratives amb un enorme valor simbolic,
com és el cas de Los muchachos de la calle Pal, de
Ferenc Molnar (2020), obra classica ambientada
a Budapest a principis del segle XX on es narra
I'enfrontament entre dos grups de nens pel control
d’'un solar buit, enmig del qual destaca la valentia
i devocié d'un nen: Nemecek. El terreny disputat,
aparentment sense valor, simbolitza el territori, la
identitat i la pertinenca, i fa referencia als espais on
els infants construeixen el seu imaginari col-lectiu
i sentit de comunitat. Viatgem més d’'un segle
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per arribar a La casa de Mango Street (Cisneros
2020), una historia que ens situa en un barri llati
de Chicago, on I'escriptura es converteix en una
eina de resistencia. | a continuacio ens trobem
amb en Castle Cranshaw, el protagonista de Ghost
(Reynolds 2016), que relata la cursa que corre
alavida, més enllade la pista, entre el racisme

i la superacio, i posa al descobert les violencies
quotidianes per les quals passen moltes infanteses.

La caminada també ens mostra histories
gue no ens parlen del mén de fora, siné que
ens mostren el propi. La identitat de genere i
la diversitat corporal apareixen en moltes de les
nostres lectures. Sirenes (Love 2018) celebra
I'autoexpressio i la complicitat intergeneracional
i LOlivia i les princeses (Falconer 2013) qliestiona
amb humor els models de rol femenins normatius.

El nostre recorregut també inclou el volum Storie
con la CAA 3 (Magni et al. 2014), que consta de
tres contes il-lustrats amb pictogrames dissenyats
per a infants amb necessitats comunicatives
complexes. Lobra ofereix 'oportunitat d’aprendre
sobre la comunicacio augmentativa alternativa
i obrir-se a altres vies d’accés als textos i al seu
valor literari. La diversitat funcional es mostra de
manera especialment acurada en titols com Maria
i jo (Gallardo 2008), on la vida quotidiana amb la
seva filla autista es converteix en una narracio
honesta i calida.

Tambeé trobem propostes que visibilitzen
multiples maneres d'estar al mon. Som tots
diferents (Turner 2022), Alguien como tu (Docherty
2024) i El gran libro de las familias (Hoffman
2012) ofereixen panoramiques de diverses
infancies en capacitats, estructures familiars,
religions, orientacions i cossos. All About Diversity
(Brooks 2022) ofereix una visié caleidoscopica
de ladiferencia. Pel que fa a 'acompanyament
adolescent, Pubertat positiva per a noies. Cap
a l'adolescencia (Pietruszczak 2021) ofereix
un enfocament feminista i afectiu dels canvis
corporals.

oo
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La gran fabrica de les paraules (De Lestrade 2016)
parladel dret a parlar,a anomenar el mon. Gracies.
Historia d’un veinat (Bonilla 2021) celebrala vida
comunitariaileéticade la cura. Finalment, Contes
de bona nit per a nenes rebels (Favillii Cavallo) recull
vides de dones rebels que trenquen motlles.

La nostra passejada podria continuar explorant
titols d’albums com Soc d’un poble (Figueras
Tortras 2020) o comics com En Marc i en Moha
(Aakeson 2023), que retraten la convivéncia
intercultural ila importancia de reconeixer les
diferencies culturals en les nostres comunitats.
Gos blau (Nadja 2019) aborda I'amistat i
I'acceptacié d’allo diferent i Noi, noia (Estrela
2010) questionaels rols tradicionals de genere,
fomentant la llibertat d'expressid i la identitat de
genere. Historia revisada de les dones (Radziwill
2023) visibilitza les aportacions historiques de les
dones i El dia que va arribar la guerra (Davies 2018)
narral'experiencia d’'una nenarefugiadaiparla
d'empatiaisolidaritat entre criatures en contrast
amb la duresai desproteccié que generen les
situacions de guerra. | podriem seguir citant llibres
imés llibres perque, afortunadament, la gran
biblioteca de la humanitat ofereix innombrables
rutes i passejades per on perdre’s i trobar-se, pero
ho deixarem aqui.

Abans d’acomiadar-nos, esclar, volem aclarir
que, com veureu, alguns dels llibres aqui citats
no estan traduits a la vostra llengua. Enla nostra
conversa es parlaven sis llenglies diferents i ens
semblava important incloure totes les obres, tot
i que en cada context només se’n poden trobar
algunes d'elles. A la bibliografia trobareu totes les
referencies, tot i que algunes no estan disponibles
en lavostra llengua, pero I'important no sén els
titols en si, sind que aquest exercici us pugui
servir d’inspiracioé per construir i revisar les
vostres propies seleccions i biblioteques d’aula
segons les necessitats de cada grup de criatures
i joves de les vostres organitzacions i escoles,
cosa que ningu pot fer millor que vosaltres, que
hi sou cada dia.
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HANSEL | GRETEL ES MENGEN LA
CASA DE LA BRUIXA: ESTRATEGIES |
METODOLOGIES D’INTERVENCIO

Espantats i afamats, com podrien resistir-se a la temptacié d’'una casa feta de llaminadures?
El paradis de dolcor amaga una altra realitat: una bruixa malévola els ha atrapat en una
trampa mortal amb la intencié de devorar-los. Perd Hansel i Gretel, lluny de rendir-se, amb
intel-ligéncia i coratge, aconseguiran capgirar la situacié i alliberar-se.

Inspirats per la seva astucia i valentia, aquest bloc explora les estrategies i metodologies
d’intervencié que podem aplicar per abordar les desigualtats a I'aula, creant espais on es
fomenti la reflexio, I'esperit critic i la transformacié social.

ANEJA EL CC
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La conversa al voltant d'una obra literaria és
una practica transformadora, una oportunitat
perque cada lector1 aprofundeixi en la seva
interpretacié comparant-la amb la dels altres.

Es, per tant, un espai de trobada entre la propia
lectura, que implica connectar diferents elements
de l'obra amb les experiencies i els coneixements
individuals, i la lectura d'altres persones que posen
en joc el seu propi bagatge. En paraules de Silva-
Diaz (2006: 135): “Les converses sobre literatura
creen a l'aula comunitats interpretatives on cada
lector pot oferir al col-lectiu els seus significats,
fins i tot els més personals i rebre’ls de tornada,
amb I'empremta dels altres, transformats, pero no
menys propis”.

A l'aula, aguests intercanvis orals permeten que
els alumnes s’adonin de com la literatura cerca
la nostra implicacio emotiva, interroga la nostra
realitat des del llibre, estableix construccions
entre els elements i utilitza detalls per a la
construccio de sentits globals (Colomer 2001).
Per formar lectors literaris, és a dir, lectors
que connectin amb les obres, comprenguin les
convencions literaries i puguin valorar la creacio
de l'autor, és necessari eixamplar els horitzons de
la lectura personal: “les maneres

d’'explorar les obres literaries,
de dir i dissentir sobre elles,
no es configuren de manera
aillada sind enlafriccié del que
és individual amb I'herenciai
els altres contemporanis” (Siro
2005:47).

El procés de verbalitzar
les propies idees ja és una
oportunitat perque els
estudiants millorin la seva
capacitat per pensar. Molts dels
participants en la conversa
no saben qué pensen fins que
troben I'espai que els empeny
aorganitzar d’alguna manera

Les converses literaries: del lector
la comunitat lectora

Vanesa Amat-Castells (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

les idees que els suggereix la lectura per tal de
transmetre-les en un context compartit:

Enessencia, parlar de literatura és compartir una
forma de contemplacié. Es una manera de donar forma
als pensaments i les emocions excitats pel llibre i pels
significats que construim junts a partir del text: aquest
missatge controlat imaginativament, que l'autor envia
i que nosaltres interpretem de qualsevol manera que
creguem Util o plaent (Chambers 2007: 27).

A l'hora de dur aterme converses literaries
a l'aula convé formular-se glestions, com ara:
quines obres es llegiran, com se'n fara latria i
com es plantejara aquesta lectura (individual,
col-lectiva, guiada, etc.), quin sera l'agrupament
amb que es desenvolupara la conversa, i, sobretot,
quin sera el paper de I'adult per tal d’acollir i
fer progressar les respostes lectores. A partir
d'aquestes preguntes, s'exposen a continuacio
algunes consideracions sobre: les obres, els
agrupaments, la mediacio de I'adult i, finalment, les
respostes lectores.

LES OBRES

Les intervencions dels lectors varien en
funcio del bagatge personal i del context social
de cadascu, pero també del tipus de conversa
que estiguin acostumats a realitzar a l'aula,
de la repetici¢ periodica de la practicaide les
caracteristiques de les obres. Sobre aquest
aspecte és important proposar diferents tipus
de lectures, essent conscients de les diverses

possibilitats que ofereixen. Evidentment, la poesia,

el conte o I'album sén formats que faciliten la
lectura en veu alta per part de I'adult i la relectura
del text en el transcurs de la conversa. En el cas de
la novel-la, és interessant que es faci un guiatge
de lalectura, ja sigui fent converses per capitols

0 bé demanant que els alumnes elaborin algun
document en quée recullin dubtes i impressions o
assenyalin fragments destacats, per preparar la
conversa posterior.
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En qualsevol cas, convé que la tria sigui
elaborada pel docent, tenint en compte els criteris
de qualitat i varietat, per garantir que els alumnes
poden coneixer obres que els permetin avancar
en la seva competencia lectoliteraria i, al mateix
temps, assegurar que tenen accés a un corpus de
lectures que dificilment podran descobrir sols.
Per a fer particips els alumnes en el procés de
seleccio, pot ser interessant que el mestre exposi
una tria previa, que sigui presentada a classe de
manera que generi expectatives en els lectors,

i seguidament proposi l'eleccio conjunta de
l'obra que es llegiraisobre la qual se centrarala
conversa.

. Aixi, els desconcerts
provocats per aspectes poc convencionals, com
un desenllac obert o un titol metaforic, acostumen
a fer sorgir debats més profunds, a partir de
la contraposicié d'idees o de relacions entre
ficcions. Malgrat que la majoria d’alumnes valora
més positivament les lectures que els son més
properes i facils, perque provoquen intercanvis
més distesos i resolucions més tancades, les obres
amb complexitat interpretativa susciten idees més
reflexives en clau literaria. Per exemple, I'album
Lautentica historia dels tres porquets de Jon Sciezka
amb il-lustracions de Lane Smith (Thule, 2007),
un relat que parteix del conte popular pero en
canvia molts elements perque I'explica el llop en
primera persona, genera en els primers lectors un
debat intens sobre 'autenticitat de la historiaiels
seus elements, partint de la comparativa entre les
versions (Amat, 2015).

ELS AGRUPAMENTS

Les converses en una aula convencional
acostumen a produir-se en el context del
grup classe, un fet que pot ser interessant per
augmentar el sentiment de pertinenca aun grup
social i garantir que tots els alumnes tinguin un
imaginari compartit en un determinat context
sociocultural. No obstant, generalment es tracta
d’un grup nombros, que requereix de més gestio
per part de l'adult.
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En el grup reduit, en canvi, el mestre pot
aprofundir en els processos lectors de cada
alumne, tots participen activament i el que es
comparteix durant la conversa és més influent.
Enl'analisi d'un conjunt de converses en grups
estables de 4 infants d'entre 7 i 8 anys, es detecta
que els alumnes de seguida prenen un rol actiu
en la gestio. Per exemple, es formulen preguntes,
demanant als seus companys “us ha semblat bé
aquest conte?’ o bé es passen, espontaniament,
I'album que es comenta a mesura que intervenen
com si, de forma simbolica, se cedissin el torn de
paraula (Amat 2015: 513).

En qualsevol dels casos, per augmentar
I'autonomia i la participacio es pot fer Us de pautes
d’arguments, d’'idees que es poden tenir a I'abast
de tothom, penjades en I'espai on es du a terme
la conversa, per exemple, i que serveixen de
material de suport. Es tracta de frases inacabades
que plantegen centrar-se en un fragment o en
una il-lustracio, que suggereixen connexions
(“els personatges s'assemblen a..”, “s'assembla
aunconte que..”) o fan referéncia a elements

constitutius de l'obra (el final, el titol, etc.).

LA MEDIACIO DEL DOCENT

Chambers (2007) destaca tres situacions
compartides que es produeixen en el transcurs de
les converses literaries: compartir I'entusiasme,
els desconcerts i les connexions amb la propia vida
o0 amb altres ficcions. Aixi doncs,
els mestres han de defugir els
intercanvis orals que pretenen
reduir lalectura a la unitat, és
adir, gue cerguen respostes
unigues i que guien l'alumne
per un camf tancat. Es important
acollir les seves reaccions
espontanies, especialment quan el
text té multiples interpretacions
(Tauveron 2002). Els contextos
on es desenvolupen les converses
i els subjectes que hi participen
son heterogenis i aixo fa dificil
establir pautes d'actuacio acotades
per als mestres. No obstant, es pot
determinar que cal que
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tinguin una actitud d’'escolta atenta i que deixin
que els alumnes facin preguntes. Els mediadors
haurien de fomentar espais on puguin apareixer
les interpretacions dels infants i ajudar-los a
ampliar-lesia desenvolupar-les. També cal tenir
en compte que més enlla de les intervencions del
mestre, els elogis o comentaris dels companys
poden influir en el fet que un alumne accepti les
propies afirmacions i les mantingui en diferents
contextos.

Per dur a terme converses literaries de qualitat
és necessari: promoure la connexio entre la
interioritat dels lectors i la visio del moén de 'autor;
afavorir I'articulacio de les interpretacions dels
lectors amb els indicis textuals que les sostenen i
proposar reptes que els facin adonar dels efectes
produits per determinats recursos expressius de
les obres (Siro 2005).

Convé evitar que la dinamica s'instauri Unicament
en I'expressio de temes personals i s'allunyi
excessivament dels trets literaris de I'obra. Cal
tenir present que les reflexions més inferencials
oles relacions entre ficcions no acostumen a
apareixer de manera espontania i requereixen de
les preguntes del docent.

Es evident que a l'inici de la conversa el
mediador ha de plantejar gliestions més generals,
que giren al voltant de les preferencies personals
o dels desconcerts, i després formular-ne de
més especifiques, que depenen dels elements
que configuren l'obra que s’ha llegit. En aquesta
linia, i partint de les consideracions que exposen
Tauveron (2002), Chambers (2007) i Amat (2015),
es poden seguir els seglients tipus de preguntes:

e |niciar la conversa amb formules obertes i
receptives com “que us ha semblat?” “que
voleu dir del que hem llegit?”. Es tracta de
transmetre el desig de restar obert a tot tipus
d’'aportacions i oferir-los temps per pensar. Els
alumnes poden comencar expressant aspectes
obvis per anar avancant, amb 'ajuda de I'adult,
en la descoberta de significats més profunds,
que requereixen de més elaboracio: “és en
compartir allo obvi quan comencem a pensar
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el que cap de nosaltres no ha pensat abans”
(Chambers 2007: 68).

e Formular preguntes que els ajudin a raonar les
seves respostes, que inicialment acostumen a
ser de caracter literal: “per qué ho dius?”, “per
que t'ho sembla?”

e Plantejar glestions que ajudin a posicionar-
se en el lloc del creador: “per que creus que
l'autor ho ha fet aixi?”

e Expandir les respostesipromoure la
participaciod de tots els membres del grup: “i
llavors?”, “que vols dir?”, “hi esteu d’acord?”

e Fomentar relacions entre ficcions, per exemple:
“us recorda a alguna altra obra?”

RESPOSTES LECTORES

Qualsevol lectura genera unes determinades
respostes del lector. El mestre ha de ser sensible
a tot tipus de respostes, acollir-les, valorar-les i
buscar camins per fer que cada vegada siguin més
reflexives i profundes. En diferents recerques -
Sipe (2008), Fittipaldi (2012), Amat (2015), etc.

- s’han classificat les respostes lectores infantils
més habituals en diversos apartats, que es poden
agrupar en: aspectes literaris (sobre elements
constitutius de les obres, com el desenllac, el

titol o els personatges, qliestions textuals o
visuals, etc.); aspectes personals (relacionats amb
vivencies, judicis morals o etics, coneixements

del mon, etc.) i aspectes vinculats al fet literari
(relacions intertextuals o mediatiques, destinataris
de les obres, etc.).

A continuacié s'exposen, a tall d'exemple, algunes
situacions extretes de converses amb infants
d’entre 718 anys, que conviden a la reflexio (Amat
2015). Centrar 'atencio en els elements literaris fa
que aflori el seu bagatge lector, com es mostra en
aquest fragment sobre un desenllac obert:

Mediadora: Que en penseu d’aquest final?
Roger: Que hi falten coses

Patricia: Si, si

Binta: Hifalta un final felic.

Enuna altra conversa, la Claudia, amb familia
originaria de Ghana, després de la lectura
compartida d’'un album que explica una historia
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situada a I'Africa, manifesta que el que més i En definitiva, cal que en diferents etapes

ha agradat és unail-lustraci¢ on es mostra una educatives es desenvolupin converses que

dona amb un cubell de roba al cap. Quanselli contemplin els aspectes intims i compartits
demana per que li agrada, respon: “perque també  que conflueixen en I'acte de llegir perque, en

ho fan al meu pais”. Ella manté aquest argument paraules de M. Petit: “la lectura segueix sent una
en propostes de reflexio escrites i també en experiencia irreemplacable, on allo intimi allo
converses posteriors, en activitats de relectura compartit estan lligats de manera indissoluble”
de l'obra. Una situacio que pot exemplificar com (2001: 32).

els aspectes personals, o el que I'alumna percep
d’alguna manera com a trets culturals definitoris,
son profundament importants en la valoracio

de les obres. Per contra, en les relacions entre
ficcions alguns alumnes connecten les lectures
amb propostes audiovisuals de moda que son
compartides per la gran majoria d’infants,
evidenciant que tenen una base cultural molt
homogénia. Un fet que es mostra, també, en
converses literaries en el context universitari,
enlaformacio inicial de mestres, en que hiha
estudiants que se sorprenen quan llegeixen
obres on hiha referencies a llocs, com ara noms
de pobles, que els son propers, coneguts (Amat
2023); ja que les seves lectures habituals formen
part d'un context globalitzat.
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literatura infantil

El

Espai segur, aposta segura? Dels espais
segurs als espais valents a través de la

Marina Garcia-Castillo (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

No hi ha un “espai segur” —

Existim en el mén real.

Tots portem cicatrius i hem causat ferides.
Aquest espai

busca abaixar el volum del mén de I'exterior,

i amplificar les veus que, en altres llocs, han de
lluitar per ser escoltades.

Imaginem-nos un llibre infantil com una casa. A
I'interior, hi podem trobar miralls que reflecteixen
la vida dels infants, finestres que ofereixen
albiraments ala vida dels altres i portes que els
conviden a entrar en nous mons. Es una estructura
que pot semblar tan familiar i reconfortant com
desafiadoraiinquietant.

Aguesta metafora, inspirada en I'obra de Rudine
Sims Bishop (1990), ens serveix per iniciar un
capitol que convida a reimaginar els debats al
voltant de les desigualtats en la literatura infantil
iatravés della, creant un espai on conviuen
I'assossec i el desafiament, i on abunden les
oportunitats. Com a adults que acompanyem els
infants, ens hem de preguntar: fins on estem
disposats a acompanyar-los en el seu viatge
literari i d’aprenentatge? Els ajudarem a obrir
aquelles portes que considerem inquietants, i a
descobrir aquells miralls menys afavoridors? Els
ensenyarem a veure les esquerdes de les parets?
Caminarem amb ells pels passadissos quan la
destinacio no estigui clara?

Parlar de les desigualtats amb els infants, dins
i através de la literatura, és una tasca complexa.
Mentre que alguns Ilibres ofereixen una manera
subtil de despertar converses sobre I'empatia i
l'equitat (vegeu el capitol 6), d’altres reprodueixen
les mateixes desigualtats que pretenem
guestionar. La mirada colonial de Tintin al Congo o
I'heteronormativitat que es reforca en innombrables
versions -velles i noves- de contes de fades
reflecteixen els biaixos del seu temps i del nostre.

Aquest espai no sera perfecte.

No sempre sera el que desitgem que sigui
Perd sera el nostre espai,

i hi treballarem brac a brac

Poema sense titol de Beth Strano (traduccio propia)

Apropar-se a les desigualtats encastades en els
llibres, inclosos els classics, ens permet abordar les
desigualtats presents a l'aula i convidar els infants
areflexionar-hi criticament (vegeu el capitol
13). Tanmateix, obrir certs debats pot generar
tensions, friccions i, en Ultima instancia, fer mal,
amb el risc de reproduir les mateixes desigualtats
que intentem superar. La possibilitat de construir
un espai transformador, solid, segur i obert amb
aquest proposit constitueix el nucli de la discussio
d’aquest capitol.

TORNANT A ABORDAR LESPAI SEGUR

Els infants interactuen tant amb els entorns
fisics de lectura, com ara l'aula, com amb els espais
interpretatius o cognitius que es generen a través
de I'acte de lectura. Es dins d’aquests espais on es
troben amb la diferencia i comencen a enfrontar
realitats complexes. Quan pensem en crear
entorns que fomentin 'obertura, la inclusidila
justicia social, podem considerar el concepte d'un
‘espai segur” referit a les dinamiques dins de I'aula
o al propi llibre de lectura. Tanmateix, centrar-se
Unicament en la idea de crear un espai segur
pot resultar insuficient, especialment quan les
propies histories generen malestar, provoquen
tensions o revelen veritats incomodes, i quan
I’aula es veu travessada per relacions de poder
i eixos d'opressio com el génere, la classe social
o laraca. Per abordar aquesta complexitat,
proposem un canvi d'enfocament: passar de
espai segur” al paradigma en evolucié de I
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valent” - un espai que reconeix el malestar,
fomenta el dialeg critic i entén la transformacio
COmM un risc necessari.

La idea d'espai segur té les seves arrels en
I'activisme, particularment en els moviments
feministes, LGBTQ+ i antiracistes del segle XX.
Per exemple, Hill Collins (2000) explica com
aquesta practica activista excloent afavoria
l'empoderament de les dones negres i la seva
‘capacitat per participar en projectes de justicia
social” (110). Aquests espais es concebien com a
santuaris: entorns on les persones podien parlar,
actuar i existir lliurement, sense hostilitat ni dany,
“autodefinir-se” (Hill Collins 2000) i treballar
col-lectivament cap a un projecte de justicia social.

A les aules, aquest concepte sovint es tradueix
en la creacio d'ambients on I'alumnat se senti
protegit “de danys psicologics o emocionals” (Holley
i Steiner 2005: 50). A més, a diferéncia dels espais
segurs de l'activisme, les aules presenten el repte
singular d'incloure tot I'alumnat com a participants,
independentment dels seus origens o experiencies.
La seguretat, en el context del treball amb literatura
infantil, pot significar molt més que evitar el
dany; es tracta de crear experiencies lectores
que convidin tant al suport com a l'exploracio.
Aixi, la seguretat també pot estar vinculada a la
representacio, és a dir, garantir que els infants es
vegin reflectits en els Ilibres, tot afirmant les seves
identitats i experiencies (Boggs 2022). També pot
implicar empatia, a través d’histories que ampliin la
comprensio del mon per part dels infants i fomentin
la consciencia cultural, evitant representacions
reductores i perjudicials de certs col-lectius socials
(vegeu els capitols 10 6). De manera més tangible,
pot voler dir tractar determinats temes només amb

oom
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aquells infants que comparteixin experiencies vitals
similars, marcades per identitats especifiques o

per posicions dins d'eixos d'opressio. Tenint aixo en
compte, el concepte de seguretat s’ha d’ampliar: es
tracta de crear un espai literari que sigui acollidor i,
alhora, prepari el terreny per a una implicacio meés
profundaivalenta.

intersectionality
and children’s books

Les limitacions del concepte d'espai segur,
ide laseguretat en general, han estat cada
cop més quiestionades. En termes generals, el
terme ha estat gqlestionat, en part, “perquée
tot aprenentatge requereix risc” (Stephenson,
Dobson i Ali 2023) i pot generar una falsa sensacio
de seguretat (Boostrom 1998). A més, la recerca
constant de seguretat pot conduir a l'evasié: una
resistencia a abordar temes dificils o a desafiar
els sistemes dominants. Aixi doncs, pot un espai
ser realment segur si evita el malestar? Que
passa quan la seguretat i la reflexio critica entren
(inevitablement) en tensié? | com podem equilibrar
la necessitat de proteccié amb la de provocacio?

Aqguesta tensio pot resoldre’s, en part, redefinint
allo que entenem per “seguretat’, tant enla seva
dimensio fisica com literaria. La seguretat no ha
d'implicar necessariament I'absencia de reptes. De
la mateixa manera que un lector pot experimentar
por o inquietud llegint una historia de terror dins del
marc segur de laficcio, els infants poden explorar
idees pertorbadores dins d'un llibre mentre se
senten sostinguts per les estructures de cures dins
l'aula. Els riscos poden, per tant, conviure amb una
sensacio de contencio, i aixo fa que seguretat i repte
no siguin excloents, sind interdependents. En aquest
sentit, la seguretat no consisteix a eliminar el
malestar, sind a garantir la preséncia de confianca,
curailimits intencionals que permetin que aquest

(4 )
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malestar sigui generatiu en lloc de perjudicial.

bell hooks (1994) ens ajuda a aprofundir en
aquesta reflexié dins del context fisic de I'aula. Ens
recorda que el que pot semblar una aula neutra o
finsitot “segura” pot no ser-ho gens, especialment
per a lalumnat racialitzat. “Es I'abséncia de |a
sensacio de seguretat” escriu, “el que sovint
promou el silenci prolongat o la manca d'implicacio
de l'alumnat” (39). Per tant, la seguretat no pot
donar-se per suposada, ha de ser co-creada.
De manera crucial, hooks desplaca el focus de
la seguretat cap alacomunitat, arreladaen un
proposit compartit i en 'obertura. Inspirant-se en
Freire, escriu: “Hem de construir comunitat per tal
de crear un clima d'oberturairigor intel-lectual”
(40). Des d’aquesta perspectiva, la seguretat no és
una condici6 estatica, sind un assoliment relacional
que emergeix de laconnexid i la responsabilitat
col-lectiva, tant en les practiques de I'aula com en
les trobades interpretatives amb la literatura.

Aquesta renovada comprensio de la seguretat
obre la porta a formes d'implicacié més
dinamiques, on la complexitat, el conflicte i la
transformacié no només son possibles, sind
benvingudes. En aquest sentit, Arao i Clemens
(2013) introdueixen el concepte d’espai valent, tot
instant el professorat a abracar el malestar com
a condicio necessaria per a l'aprenentatge. En els
espais valents, el conflicte no es tem, siné que es
veu com una oportunitat generadora. Es convida
els participants a assumir riscos, a enfrontar-se
a les seves propies suposicions i a escoltar els
altres amb obertura. Per a als infants lectors, aixo
pot significar trobar-se amb narratives que els
descol-loquin o els provoquin: una historia que
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desafia la seva visid del mon o un personatge

que trenca amb les normes familiars. Fins i tot la
representacio meés estereotipada pot convertir-se
en una porta d’'entrada a una implicacié valenta,
siestreballaise’n parlacriticament. Ja sigui
abracant les narratives incomodes d'alguns llibres
o qUestionant-ne d'altres aparentment neutres,
I'aprenentatge i la transformacié es desencadenen
dins d’aquests espais valents.

intersectionality
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Els espais valents son, per naturalesa, liminals,
funcionen com espais de transicié on s’hi
negocien identitats, idees i creences. El concepte
del “tercer espai” de Homi K. Bhabha ajuda a
descriure aquest espai hibrid, on els significats
culturals no sén fixos sind que es reinterpreten
constantment. La literatura infantil també habita
aquest espai intermedi on conflueixen identitats
creuades, on el lector s'enfronta a la diferénciai
on sorgeixen possibilitats de comprensid i accio.
Amés, Shelton et al. (2019) suggereixen que els
espais valents podrien donar lloc a converses des
d’'una perspectiva interseccional que abordi millor
“‘les multiples fonts de desigualtat” (114). Els espais
valents permeten anar més enlla de les categories
d’identitat fixes i reconeixer les posicions dels altres
al llarg de diferents eixos d'opressio, entenent que
aquests afecten tothom, pero de manera diferent
segons la posicié de cadascul.

Finalment, inspirant-se en la idea d'espai
dialogic de Bakhtin, en els espais o aules valents,
multiples veus o interpretacions d’un text
conviuen i xoquen entre si. En lloc de cercar el
consens o lacomoditat, els espais valents esperen
heteroglossia i tensio.
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TREBALLAR DES DELS ESPAIS VALENTS

En aquest marc, podem destacar algunes
orientacions generals suggerides per Cristiaensen
et al. (2023) sobre “Com poden evolucionar els
espais segurs cap a espais (més) valents?”. Les
segllents estrategies estan “ordenades de més
comodes a més orientades al canvi”: (1) “Observar
altres espais valents, fins i tot aquells grups on
no hi ha una base comuna obvia”. (2) “Introduccié
activa de tecniques de debat a l'espai segur”, com
tecniques de mediacio i teatre, dialeg socratic,
etc. (3) “Introduccio de visions externes i d'altres
arguments al'espai segur”. (4) “Sortir de I'espai
segur i actuar al'espai public”. Aquestes quatre
metodologies ajuden a concretar la creacio d'un
espai valent, i es poden trobar exemples practics
per a cadascuna en l'informe esmentat.

En el context de les discussions grupals i
dinamiques d'aula, especialment en la creacié de
cercles literaris (Helgeson 2017), podem aplicar
enfocaments practics per abordar les desigualtats
dinsiatravés de laliteraturainfantil:

 Establir normes base des de l'inici del procés
(Beschorner, Ferreroi Burnett 2021), és una
accio imprescindible que afavoreix el respecte
i laresponsabilitat entre els infants. Co-crear
aquestes normes amb l'alumnat, per exemple,
sobre que significa escoltar activament o parlar
consideradament, contribueix a establir un to
adequat per a converses respectuoses. També
implica definir les expectatives dins del grup
(Flensner i Von de Lippe 2019). Si es preveu
gue en un context determinat pugui sorgir
conflicte, les tecniques de mediacid poden ser
Utils. Per exemple, es pot desenvolupar un “Pla
de Mediacié de Conflictes a lAula” (Wright,
Etchells i Watson 2018: 35), que consisteix en
“un conjunt de passos sequencials a seguir quan
es produeixen conflictes al'aula” de manera que
es capacita l'alumnat per gestionar els conflictes
de manera autonoma (vegeu Wright, Etchells i
Watson 2018 per coneixer els passos concrets
per desenvolupar i aplicar aquest pla).

o Configurar I'espai de manera flexible, en
cercles o petits grups, per afavorir dinamiques
no jerarquiques. Aixo és important tenint en
compte que els cercles literaris poden derivar

en converses travessades per “desigualtats
economiques, animositat entre estudiants i
tensions racials i de genere”, que poden “influir
fortament en la manera com aquest alumnat
debat un determinat text” (Clarke i Holwadel
2007: 22). Per aguest motiu, I'ls d’eines com
la “mini-Ilico per Compartir el Torn de Paraula”
(Clarke i Holwadel 2007), on el professorat
dona fitxes als estudiants i cada vegada que
parlen n'han de cedir una, pot ajudar-los a
reflexionar sobre I's del tornide 'espai i com
aixo es relaciona amb les seves posicions dins
els eixos de desigualtat.

Oferir al'alumnat la possibilitat de disposar
de “zones tranquil-les” on puguin anar si se
senten desbordats o necessiten una pausa
durant certes discussions pot ser especialment
rellevant, ja que “els alumnes marginalitzats
poden expressar el seu malestar mitjancant
una conformitat silenciosa o amb distraccions
sorolloses” (Harper i Parkin 2023). Tot i

aix0, aquesta estrategia comporta riscos: els
estudiants amb menys poder o que pateixen
discriminacio podrien abandonar I'espai,
mentre que els que en tenen més podrien
continuar-hi, perpetuant aixi els desequilibris
de poder existents.

Crear oportunitats per al dialeg, utilitzant
preguntes reflexives i discussions en grup.

El professorat pot facilitar aquest tipus de
converses plantejant preguntes com: “Quines
veus falten en aquesta historia?” o “Quée
passaria si I'expliquéssim d’'una altra manera?”
(vegeu l'activitat de la Caixa d’Eines sobre els
contes dels germans Grimm amb els rols de
génere canviats).

Pel que fa a ladimensio interpretativa o cognitiva
de la lectura, podem identificar diverses
estrategies:

e Disposar de llibres ales aules o biblioteques

escolars que tinguin en compte la diversitat
entermes de genere, origen, color, etc., pot
generar una contra-narrativa que ajudi els
infants a comprendre el seu entorn com un
espai de suport. En aquest sentit, Boutte,
Hopkins i Waklatsi (2008) consideren que la
clau “no és necessariament descartar els llibres
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preferits o ‘classics’, sind examinar la col-leccio
sencerade llibres en tots els nivells educatius
per detectar si hi ha buits que cal omplir o

actualitzacions necessaries que cal fer” (959).

e Situar els textos dins del seu context historic
i sociocultural. En agquesta linia, recollir els
coneixements previs dels infants sobre temes
concrets és essencial per entendre amb quina
mirada interpreten el text (Lobron i Selman
2007).

e Facilitar el dialeg criticiincorporar la
‘resposta” dels lectors, per afavorir un
dialeg obert i reflexiu que permeti processar
idees i emocions complexes en entorns amb
poca pressio. En aquest sentit, acceptar la
responsabilitat de les intencions i I'impacte de
les nostres paraules és essencial, i encara que
pugui ser aclaparador per a algunes persones,
és una de les condicié per participar en un
espai valent (Nelson 2024).

NAVEGANT LES COMPLEXITATS DELS
ESPAIS VALENTS

Tot i els seus avantatges, els espais valents no
estan exempts de reptes. En primer Iloc, docents i
alumnat poden resistir-se a parlar de temes dificils
o polititzats, com ara “gliestions controvertides”
(Flensner i Von der Lippe 2019), que sovint
requereixen els matisos del coneixement
contextual. En segon lloc, el malestar s’ha de
gestionar amb cura per evitar la revictimitzacio.
Com assenyala Verduzco-Baker (2018), un espai
valent pot ser problematic si es posa el focus en el
trauma i la valentia dels infants discriminats. Aixo
pot fer recaure en ells la responsabilitat d’educar
els altres. Finalment, la implementacio practica
dels espais valents esta limitada pels recursos
disponibles: moltes aules no disposen de textos
diversos i de qualitat, ni a formaci¢ adequada per
generar aquests espais d'exposicio mantenint
les cures al centre. En aquest sentit, la formacié
antiracista i feminista és clau per crear espais
valents efectius, doncs aquests marcs teorics fa
temps que aborden els reptes que comporten.

La creacio d'aquests espais requereix que el
personal educador trobi un equilibri delicat entre

oferir contencio i abracar el malestar. En aquest
sentit, practicar una “ética del malestar” (Foucault
2007:121) esdevé rellevant, ja que ens convida

a “tolerar 'ambigUitat i laincertesai a qliestionar
les propies suposicions i els marcs conceptuals a
través dels quals s'aprehen el mén’, tot mantenint
alhora una “modestia respecte al que es pot arribar
aaconseguir” (Knittel 2019: 380). Les persones
adultes han d’estar disposades a fer espai per a

la sorpresa, la contradiccio i la complexitat, tot
reconeixent que potser no canviarem el mon, pero
si que podem influir en la manera com les criatures
aprenen a relacionar-s'hi.

Partint d'aixo, el concepte de “comunitats de
desacord” (Iversen 2018) ofereix una extensio
convincent. Aquestes comunitats es defineixen
comun “grup amb reivindicacions identitaries,
format per persones amb opinions diferents
que es troben implicades en un procés comu per
resoldre problemes o desafiaments compartits”
(lversen 2018: 10). Igual que els espais valents, no
prometen “seguretat i confort” siné que “apel-len a
la valentia, el coratge i la controversia” (Flensner i
Vonder Lippe 2019: 284).

Construir espais valents per treballar les
desigualtats dins i a través de la literatura infantil
no tracta només de fomentar habilitats de lectura
critica o d'impartir passivament coneixements
sobre les desigualtats. Esdeve, més aviat, un mitja
através del qual les criatures poden habitar |a
complexitat, confrontar la diferencia i assajar
formes de ser més justes al mon. Mitjancant les
histories, poden aprendre a gliestionar normes,
enfrontar-se als prejudicis i imaginar futurs
alternatius en clau de justicia social. Reconeixent
que el creixement sovint sorgeix de la tensié
i el dialeg, i sense ingenuitat, creem entorns
on les criatures se sentin tant recolzades com
desafiades.
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Cercles restauratius aplicats al treball
sobre desigualtats a través de la

Teresa Denis, Andrea Pérez, Judith Tamayo i Jéssica Balcells (Escola Joan Miro)

Com podem crear un espai de refugi i
seguretat dins d'una aula? Com podem fer
que els infants sentin que compartir les seves
opinions i experiencies és segur, i que les seves
paraules quedaran dins d’'un cercle, mantenint
la confidencialitat i protegint-les amb respecte i
cura?

Sovint es creu que I'enfocament restauratiu
nomes serveix per gestionar problemes o
conflictes, pero, en realitat, la part més important
son les accions proactives que es fan per
prevenir-los i crear un bon clima de convivencia.

Les practiques restauratives tenen el seu origen
en lajusticia restaurativa i ofereixen eines per
prevenir, detectar, intervenir i reparar conflictes
o problematiques en diversos ambits. El seu
objectiu principal és millorar la convivencia i
enfortir els vincles afectius entre les persones
implicades, promovent una gestié del conflicte
basada en la responsabilitat i la reparacié. Aquest
enfocament interpel-la tota la comunitat educativa
aresponsabilitzar-se del benestar col-lectiu,
prevenir qualsevol forma de violencia i respondre
als incidents de manera constructiva.

LEnfocament Restauratiu Global (ERG)
proporciona metodologies proactives per
crear entorns amables, inclusius i segurs, on
cadascu pugui desenvolupar al maxim les
seves potencialitats. Alhora, ofereix estratégies
responsives basades en la responsabilitat i la
reparacio, evitant la culpabilitzacio i centrant-se en
la restauracio del dany causat. Aquest enfocament
es fonamenta en valors essencials com I'obertura,
la sinceritat, el respecte, lainclusio, la participacio,
'autonomia, la llibertat, la cooperacio, la solidaritat
i lavaloracié de la diferencia. També implica un
canvide perspectiva en la gestio de la convivencia,
prioritzant els aspectes proactius i preventius
i desenvolupant capacitats clau com I'escolta
atenta, activa i empatica, aixi com la comunicacio

no violenta. En definitiva, 'lERG promou una
convivencia més humana i respectuosa, amb eines
efectives per abordar els conflictes des d'una
perspectiva transformadora.

Al'escola, el cercle restauratiu és una
metodologia que posa I'accent en la importancia
de la comunitat, la construccio de les relacions,
la responsabilitat i la confianca. Aquests espais
pretenen conscienciar a I'alumat I'impacte real
dels seus actes en les altres persones, ja sigui
en conflictes interpersonals
o ensituacions de falta de
compromis en tasques
cooperatives. Elsiles
mestres faciliten que els
infants comprenguin les
conseqglencies dels seus
actes. Aquesta comprensio,
combinada amb l'oportunitat de
reparar els danys i les relacions
de manera cooperativa, pot
generar un canvi positiu tant enla
seva conducta com en les seves
relacions.

A banda, els cercles i'_\
restauratius esdevenen
una eina valuosa per
restaurar conflictes derivats
de desigualtats culturals
o socials, com ara insults,
estereotips o desacords
per diferents visions
del mon. Aquests espais
ofereixen un entorn segur
on es pot explorar 'origen
dels conflictes i promoure el
dialeg respectuds. En aquest
sentit, I'Us de la literatura
infantil pot tenir un paper clau: a
través de contes que reflecteixen
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situacions de desigualtat o diversitat, es poden
generar debats que ajuden I'alumnat a empatitzar
amb altres realitats, reconeixer prejudicis i
desenvolupar una mirada més critica i inclusiva.

Quan els alumnes afectats per un conflicte
participen en un cercle restauratiu, poden
expressar els seus sentiments i necessitats
en un espai segur, sentir-se escoltats/des i
reconeguts/des, assumir responsabilitats i
reparar els danys. Aquest procés inclou tant les
persones directament implicades en el conflicte
com aquelles que n’han patit les conseguéencies,
fomentant un clima de respecte, sense judicis, i
utilitzant un llenguatge no violent. En aquest espai,
es comparteixen punts de vista, es manifesten
motius i necessitats, i cadascu pot assumir la
seva part de responsabilitat. Aquest dialeg
obert permet elaborar propostes de millora que
no nomes contribueixen ala reparacio de les
relacions, sind que també promouen un sentiment
de respecte, valoracio mutua i benestar general
dins del grup.

ELS CINC PRINCIPIS DEL MODEL
RESTAURATIU

Transforming Conflict (Transformant el Conflicte)
és un model restauratiu que es basa en cinc
principis clau per gestionar les relacions de
manera efectiva, no només en situacions de
conflicte, sind també en el dia adia al centre i
al'aula. Aquest enfocament, desenvolupat per
Belinda Hopkins (Hopkins, 2004; 2011), ofereix
eines practiques per fomentar la convivenciai
crear entorns d'aprenentatge segurs i inclusius.
En concret, aquests principis restauratius
serveixen com a fonament per a les cinc preguntes
restauratives, que esdevenen una guia per
fomentar la reflexio personal, el dialeg, I'escolta
activa i, en definitiva, la connexié amb nosaltres
i amb la resta de la comunitat educativa —ja
siguin mestres, families o alumnat. Aquest model
estructura també les cinc fases de tot procés
restauratiu, el qual requereix necessariament la
participacié d'una persona facilitadora imparcial
per assegurar un desenvolupament just i equilibrat
del procés.

oo
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Tothom té una perspectiva propia, Unica

i valuosa sobre qualsevol situacio, i és
fonamental oferir 'oportunitat d'expressar
aquest punt de vista per tal que tothom

se senti escoltat. Aixi doncs, es considera
inapropiat que una persona imposi el seu
criterials altres sense abans permetre que
cadascu pugui compartir el seu. El respecte
cap a tots els punts de vista és essencial,
especialment en entorns on algunes persones
poden tenir més poder o autoritat que altres,
ja que aixo contribueix a crear un ambient més
equitatiuiinclusiu.

.Els pensaments i
els sentiments sén claus per entendre per que
les persones actuem com actuem. En general,
pero, aguests no son visibles; si ens imaginem
uniceberg, podriem dir que els pensaments
i els sentiments es troben sota la superficie,
en la part oculta de l'iceberg. Submergir-nos
sota l'aigua, explorar aquesta part amagada
de l'icebergiidentificar que hiha més enlla
de la conducta ens permet comprendre millor
el que passa dins de cadascu i aconseguir
un enteniment mutu més profund, aixi com
establir una connexié més autentica.

. Anticipar les conseqliencies
de les nostres accions és fonamental per
mantenir relacions saludables amb els altres.
Quan hi ha conflictes o desacords, sovint
es produeix incomoditat o patiment, que es
manifesta en emocions com laira, el dolor, |a
por, la frustracio i la confusio, aixi com en danys
alesrelacionsiales connexions personals.
Prendre’s el temps per reflexionar sobre
com aquestes accions afecten els altres amb
empatia pot ser clau per millorar la situacio i
restablir 'hnarmonia.

Per
prendre decisions o resoldre problemes, és
essencial identificar primer les necessitats, i
nomes després dissenyar les estrategies més
adequades per satisfer-les.

intersectionality
and children’s books
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5.Persones en conflicte, o que tenen
un problema, sén les que estan millor
posicionades per trobar la manera de
resoldre-ho per elles mateixes . Les
persones valoren ser implicades en el procés
de resolucio i presa de decisions sobre allo
gue les afecta. En canvi, solen resistir-se a
solucions imposades. Aquesta apropiacio
del propi conflicte i de la presa de decisions
demostra respecte i confianca, fomenta el
desenvolupament d’habilitats prosocials,
reforca l'autoestima i enforteix les connexions
entre les persones.

PERO, COM PODEM ORGANITZAR UN
CERCLE DE DIALEG?

Abans de comencar un cercle restauratiu, en
general, la persona facilitadora del cercle fa servir un
objecte que dona la paraula, el qual passa de ma en
ma de manera seqlencial. En el moment en qué un

resta del grup escolta.

L'objecte fomenta el respecte i l'escoltai,
especialment, assegura que tothom tingui
l'oportunitat d'expressar-se. Es adient parlar i
decidir amb els i les participants del cercle quin
podria ser l'objecte a utilitzar. El primer dia que
s'utilitza, el poden portar les docents, pero implicar
el grup perque porti algun objecte des de I'inici és
interessant.

Originariament, 'objecte prové de diverses
tradicions de dialeg col-lectiu presents en pobles
originaris dAmerica del Nord i en diferents cultures
africanes. Es conegut, per exemple, I'is d'un pal o
pedra per passar la paraula. La pedra a més a més
regula el temps de paraula. Una pedra rapidament
agafa latemperatura corporal. Quan la pedra
sescalfa és el moment de passar-la a la seglient
persona. Regular el temps de paraula és important
i cal que el grup prengui consciencia que tothom ha
de poder dir la seva. Per tant, la persona facilitadora
és quirecorda aquesta informacio al grup.

Hopkins (2011) ens recorda laimportancia del
‘dret a passar” Per tal de satisfer les necessitats
de tothom, la participacio ha de ser garantida per a
tothom pero utilitzada lliurement. Ninglino s’ha de
sentir sota pressio per participar, amb el desig que

Joom
llT

amb el temps la majoria persones se sentin segures
de fer-ho. A vegades aixo pot trigar setmanes.

intersectionality
and children’s books

Us de I'objecte que dona la paraula:

o L'objecte passa de maen made manera
sequencial en general cap a l'esquerra.

e Quanaunapersona li arriba l'objecte, pot
parlar, pero no hi esta obligada.

e Uncop es tél'objecte pot parlar, la resta
escolta amb respecte (tant verbalment, sense
interrompre, pero també gestualment -cal
anar amb compte amb gestos o altres signes de
reprovacié o bromes-). Lobjecte vol promoure
el respecte i l'escolta.

e Uncop l'objecte ha donat tota la volta es pot
oferir la possibilitat a les persones que no hi
han participat que ho facin.

¢ Elsobjectes han de ser tous i no es poden fer
“volar” llancant-los entre unsi altres. Si s’han
de passar esta bé que els fem arribar de maen
ma, 0 que vagin per terra

Com que aquesta metodologia implica diferents
activitats, va bé establir un senyal per trobar la
calmaicopsar l'atencié de les persones participants
sense cridar. Es pot proposar el senyal de ma enlaire
que funciona de la seglient manera: quan s'aixeca

la ma demanem que la persona o persones que ens
vegin també 'aixequin i facin silenci. Es manté la ma
enlaire fins que tot el grup ho hagi vist i estigui en
silenci. Es demana al grup si esta d'acord a fer aixo.
Aquesta consigna es pot negociar amb el grup. Es
important que tothom estigui d'acord amb el senyal
de manera que no esdevingui un mecanisme de
control imposat.

Un cop escollit l'objecte de paraulai el senyal
d'escolta, hem d'indicar a I'alumnat quines son les
normes basiques a tenir en compte en un cercle
restauratiu:
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Esparlaisescoltadesdel cor.

Tot el que es diu es queda en el cercle.

No es poden dir noms en el cercle.

Només podem parlar quan tenim l'objecte.

Es voluntari parlar quan tinc l'objecte.

LES FASES D’UN CERCLE RESTAURATIU
DINS LAULA

Una vegada ja tenim les bases de I'enfocament
restauratiu arrelades, s’ha de tenir en compte que
un cercle restauratiu es compon de diverses fases:

: Benvinguda i introducci¢ o recordatori
de les normes del cercle.

: Preguntainicial per
promoure el coneixement mutu. Possible
preguntes per a un cercle d'inici:

- Un menjar (musica/postres/etc.) que t'agradi
(i per que)?

- Sifossis un superheroi/una superheroina
quin/a series i per que?

- Una cosa que em proposo per avui/aquesta
setmana/aquest mes/trimestre/curs és ...,

- Una cosa positiva que t'ha passat avui/ahir/
aguest mati/aquesta setmana/etc. ....

:Esfaunjoc per mesclar el
grup. Els objectius especifics de les dinamiques
de mescla son, per una banda, flexibilitzar les
relacions ja que faciliten que, I'activitat seglient,
lafem amb persones diferents, i aprofundiren el
coneixement mutu, aspectes clau per facilitar les
connexions i les relacions positives.

BIBLIOGRAFIA
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: Tema a treballar utilitzant
tecniques cooperatives. En aquesta fase, es
poden introduir contes o llibres que facin
reflexionar sobre les desigualtats socials,
culturals, religioses, entre d'altres. També es
poden parlar de temes que preocupen al grup i
intentar resoldre’ls conjuntament.

:unaronda per reflexionar sobre el
que s’ha aprés a l'activitat principal.
unjoc fisic o cooperatiu
que impligui moviment. Combinar les activitats
més dificils de connexid emocional amb les
activitats més ludiques ens ajuda i facilita la
seva integracio.

:unarondade sortidao
tancament del cercle en que cadascu, per
torns, comenta que li ha agradat més o que ha
apres de I'experiencia de cercle viscuda.

El pensament restauratiu requereix temps:
temps per a la reflexio, per questionar i
desaprendre patrons profundament arrelats en
el sistema educatiu tradicional del qual provenim,
I per dedicar-se a un entrenament constant en
la gestid de les relacions dels infants des d'una
perspectiva restaurativa. Aixo implica deixar
enrere el caracter punitiu que sovint defineix la
societat que ens envolta. Tal com afirma Belinda
Hopkins (2011): “Quan les persones es connecten
entre elles a través del respecte i l'escolta, es creen
les condicions per a una comunitat realment segura i
solidaria.

Hopkins, Belinda (2004). Restorative Practices in the Classroom: Practical Strategies for Improving Behaviour

and Strengthening Community. London: Routledge.

Hopkins, Belinda (2004). Just Schools: A Whole School Approach to Restorative Justice. London: Jessica

Kingsley Publishers.

Hopkins, Belinda (2011). The Restorative Classroom. London: Optimus Education (Speechmark).
Rul-lan, Vincenc (2018). Circulos de didlogo. Revista Convives, 21.

ity
's books

intersectional

and chi

ldren’



89‘

De la pagina al context social

Guia per a abordar la desigualtat a través de la literatura infantil des d’'una mirada interseccional

El

Transformar els albums il-lustrats en un
pont de comunicacio i una possibilitat
en la practica operativa educativa

Vincenza Basta, Sara Fusco i Federica Piccolo (Il Pungiglione)

Elena Fierli & Sara Marini (Scosse)

Aquest capitol neix de la col-laboracio entre
dues organitzacions socials italianes amb origens
diferents. D'una banda, es basa en I'experienciad'll
Pungiglione, una cooperativa social que treballa
amb joves de diversos perfils de desenvolupament
o que s'enfronten a la vulnerabilitat i fragilitat
familiar i/o social. D'altra banda, aquesta llarga
i profunda experiencia ha proporcionat a
Associazione SCOSSE l'oportunitat d'explorar
les eines més efectives per abordar certs reptes
operatius. LAssociacio, per la seva banda, se
centraenl'educacié de génere i la deconstruccié
d’estereotips i prejudicis en les dinamiques
educatives a través de llibres il-lustrats.

IL PUNGIGLIONE

Durant el desenvolupament del projecte Zoom
Out, ens hem preguntat diverses vegades que
trobem a faltar a les eines educatives adrecades

als infants per tal de fer-les eficacment accessibles.

Lexperiencia d’ll Pungiglione treballant amb
menors involucra dos macrogrups de nens i
nenes i les seves families. D'una banda, 'objectiu
considera la vulnerabilitat socioambiental i, de
I'altra, les discapacitats del desenvolupament.

Enel primer cas, els serveis educatius s’adrecen
a persones joves procedents de situacions de
fragilitat socioeconomica, pobresa educativa
i diferents situacions familiars de risc. Dins
d’aguesta area podem trobar serveis per ala
prevencio de la institucionalitzacio, la salvaguarda
de lainfancia, les reunions supervisades i la gestié
de families d'alt conflicte, protegint el dret ala
coparentalitat.

Undels grans reptes és precisament el relat
de la situacié de la familia. En poques paraules,
és complex explicar a uninfant de set anys que
ve a conéixer a qualsevol dels pares, sota la
supervisio de personal educatiu o psicologic, per

qgue no pot anar a casa amb el seu pare. En casos
tan sensibles, i desgraciadament nombrosos,
I'ajuda dels albums il-lustrats pot ser crucial. Lus
d’'histories i personatges a través d'imatges visuals
podria ajudar a comprendre les circumstancies de
la sevafamilia. Els llibres il-lustrats podrien donar
suport a una lectura que destaqués tant la seva
historia emocional com qualsevol oportunitat
potencial o de creixement vinculada a la seva
experiéncia. Per abordar la narrativa del context
familiar del nen en situacions de vulnerabilitat i
estranyament d'un dels pares, es va utilitzar el
llibre il-lustrat “I am a child, I am a child” (Soc un
nen, soc un nen) on Matthew, que assegura que
ser nen és cosa seriosa, relata els pensaments dels
seus amics. Said, Mariem, Manuél, Emily, Li, Omari
Alina expliguen el que una criatura petita necessita
per créixer. Per exemple, 'Omar diu que “les nenes i
els nens tenen llocs on estar, dissenyats per a ells: una
casa amb la seva habitacio a dins, un llit de nado, una
prestatgeria per a les seves coses | una catifa... si, aixo
és fonamental”. O Said diu, també a través d'imatges,
‘que els nens i nenes petits han de ser estimats i de

fet la seva mare diu que ell és el seu tresor o fins i tot
el seu capita, perque sap que creixerd i sera capac

de prendre decisions”. Aquesta narracié formada
per exemples i imatges ajuda tant ainfants com a
persones adultes a compartir quines estratégies
s’han posat en marxa per satisfer aquestes
necessitats basiques dels nens i nenes i que es pot
fer enl'estat actual per millorar la situacié de cada
infant en concret.

Enun altre cas, aquests serveis estan dirigits
acriatures amb discapacitat intel-lectual, sovint
co-diagnosticades amb discapacitat fisica i/o
sensorial. El treball esta relacionat principalment
amb I'ambit socioeducatiu i sociorehabilitador,
pel que fa al desenvolupament de I'autonomiaii, si
escau, a laformacio dels pares.
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Sovint en agquests casos, els recursos que
estan relacionats amb el mon de la literatura
infantil i adolescent no tenen en compte el perfil
funcional del receptor. El perfil funcional adopta
un enfocament centrat en la persona, destacant
no nomes els problemes, sind també les fortaleses
i oportunitats de creixement. Considerem les
discapacitats intel-lectuals en tots els ambits, des
de les discapacitats profundes fins a les Ileus-
moderades, incloent-hi els espectres d'autisme.
Per a aquests Ultims, els Ilibres il-lustrats ofereixen
grans possibilitats en 'ambit de I'aprenentatge
mitjancant imatges, encara que sempre s'ha
de tenir en compte la complexitat de les
modificacions adaptades a situacions especifiques
iindividuals. Per aixo és rellevant la tasca de
recollida d’eines accessibles. Gracies a aquests
canals és possible que les figures educatives donin
suport al treball amb 'infant, no només amb la
‘lectura”, sind especialment en 'eleccid d'eines de
comunicacio i comprensio.

A més de la CAA, que hem discutit extensament
en el proper capitol 16, hem recollit una serie
d’eines que son Utils en la practica. Comencem
amb les eines correctores, que son aquells
dispositius, digitals o en paper, que cada persona
pot utilitzar per aconseguir el seu objectiu
compensant les seves dificultats. Només cal
pensar en els ajuts de lectura relacionats amb el
mon de les necessitats educatives especials com
ladisléxia (https://www.aiditalia.org/software-
compensativi).

Entre les eines compensatories per a lalectura i
comprensio de llibres il-lustrats i literatura infantil
per ainfantsde 6 a 11 anys amb necessitats
educatives especials, sorgeixen dos enfocaments
clau. El primer és I'Us de la lectura augmentada,
que integra text i imatges amb ajudes visuals
interactives o histories socials il-lustrades, com
les desenvolupades per Carol Gray (Erickson), per
ajudar els infants, en el cas concret de I'espectre
autista, aentendre les emocions i les dinamiques
socials. El segon son els audiollibres sincronitzats,
que combinen la lectura de veu amb la visualitzacio
de text ressaltat, com en els llibres accessibles
de Bookshare (https://www.bookshare.org/
bookshare-reader) o lainiciativa “Read to Me” de

oo
]|

la Fundacio Lia - Libri Italiani Accessibili (https://
catalogo.fondazionelia.org/leggere-gli-ebook-con-
adobe-drm#content), fomentant la descodificacio
delllenguatge i l'ajust de I'atencié através d’'una
experiencia multisensorial.

Algunes eines que s'utilitzen habitualment en
la nostra practica operativa tant amb infants
d'origen vulnerable com amb infants amb
necessitats educatives especials son I'Us de
targetes de participacio i I'Us de targetes Dixit.
Aquestes imatges altament simboliques ofereixen
la possibilitat d’extreure matisos desagradables
i experiencies agradables; ajuden a estimular
una narracié respectuosa sobre la historiaiels
contextos de la vida. Donada la densitat de simbols
i detalls, permeten a la persona poder projectar i
compartir adiversos nivells i en diversos passos
sense sentir la frustracio d’haver de dir-ho tot
de seguida; també es presten a poder evocar
alternatives no considerades previament o a donar
paraula a través d'un formulari, a una experiencia
dificil de codificar.

La narracio creativa, d'altra banda, pot coincidir
amb el llibreil-lustrat reduint la bretxa de
representacio entre personatges i persones.
Aquest espai d'abstraccid i reflexio sovint és dificil
d'entendre per a persones que porten un perfil
de funcionament diferent. Associant el llibre amb
la foto, laimatge visual o, per posar un exemple
practic, les targetes de participacio PIPPI, es
pot construir un pont de materialitat i fisicitat, i
transmetre missatges educatius de primaria. El
programa PIPPI és una iniciativa nacional italiana
impulsada pel Ministeri de Treball i Politica Social
en col-laboracio amb la Universitat de Padua. Va
néixer per evitar que apartessin els infants de les
seves unitats familiars mitjancant I'enfortiment
de les habilitats parentals i la millora del benestar
dels infants i les families en situacions vulnerables
(com la pobresa economica, la marginacioé social, la
discapacitat, el conflicte parental en |la separacio,
la fragilitat familiar com la malaltia psiquiatrica
parental, etc.). Cada projecte es construeix a
partir de les necessitats especifiques dels infants
i familiars mitjancant un enfocament participatiu,
implicant activament les families, els infants i els
treballadors socials.
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El mateix suport pot ser proporcionat per la
manipulacio sensorial de diferents materials,
com ara sorra, biodegradable, modelat i argila de
qualitat alimentaria. El cos tambeé pot convertir-se
en un recipient per a la “lectura” de la historiaen
qUestio. A través de I'eleccid de moviments, gestos
simbolics, passos de dansa, mimica, és possible
entrar en contacte amb la narrativa mediada pel
Cos.

Totes aquestes eines afavoreixen l'eficacia
quan es triaamb la personai per ala persona, en
aquest cas. Leleccio varia sobretot en funcié de
les aptituds, els gustos i el perfil de funcionament
de la personailes seves declinacions. Pero també
en funcio del tipus d'activitat i del llibre il-lustrat,
per exemple, en relacio amb la quantitat de text
(si el jove presenta dificultats en la descodificacié
i comprensio del text escrit, si hiha algun indici
d'un retard en I'adquisicié de les habilitats de
lectura, si mostra dificultats per automatitzar el
procés de lectura), els colors utilitzats per a les
imatges (hipersensibilitat, sinestesia, preferéncies
marcades).

En definitiva, hi ha un mén de possibilitats a
explorar juntament amb els joves i la narracio, per
tal gue la seva autorepresentacio tingui lloc no
nomeés en el missatge, sind també i sobretot en
I'experiencia accessible.

SCOSSE

La collaboracio i cooperacié amb Il Pungiglione
ens va portar a intentar identificar algunes
possibles respostes a les diverses necessitats
assenyalades per la cooperativa.

Per tant, hem identificat eines, practiques i, en
particular, llibres o tipus de llibres il-lustrats,
que no només responen a les necessitats
especifiques identificades, siné que també sén
capacos de satisfer les necessitats relacionades
amb el plaer, la implicacio, el benestari el
reconeixement de cada persona que participa
en la lectura o activitats suggerides. Per tant, per
intentar recomanar activitats que siguin realment
accessibles per a cada participant, o que es puguin
ajustar per fer-ho.

Leina principal i més complexa és la perspectiva

amb la qual mirem els llibres, qualsevol llibre.

Cal perfeccionar una habilitat que ens permeti
tenir en compte la multitud de necessitats de les
persones a les quals farem una recomanacio, i les
nostres propies necessitats a I'hora de mediar amb
elles.

Aix0 ens permetra desenterrar dels llibres
respostes i solucions inesperades i no
necessariament establertes entre els temes o
objectius d’aquest projecte editorial, perd tampoc
triar un llibre que pugui donar lloc a una situacio
especifica inquietant o inaccessible per a qui
I'nauria de llegir.

Considerem I'exemple significatiu d'un bonic
llibre, Thankful, d’Elaine Vickers i Samantha
Cotterill, que mostra
lacurailaseva
importancia, expressada
en gestos i rutines
quotidianes dins d'una
familia formada per una
nenaiels seus pares,
unamare i un pare
heterosexuals, unitsi
vivint junts. El text i el
missatge, valuosos i ben
elaborats, corren un risc molt elevat d’alimentar
la incomoditat i el malestar en situacions
relacionades amb els infants encomanats als
serveis de proteccio, que podrien estar involucrats
en relacions d’'alt conflicte familiar o de violencia
domestica. | aixo és cert fins i tot quan no som
conscients de I'experiéncia directa de qui esta
escoltant la lecturad’'un llibre. Considerem, per
exemple, la frase: “Gracies per unallar que em fa
sentir calida i segura. Gracies pels meus pares,
que em llegeixen histories [...] i cada nit, quan
m'acosten, em xiuxiuegen aquestes paraules [...]"

o b El it Wikkarst e Btyras Uy Samantha Catbintll |

Si, per tant, sense aquesta habilitat, no és
possible seleccionar els llibres “correctes” d’'una
manera lliure de context, intentem especificar
els tipus de llibres que poden ser oportunitats
valuoses.

Les necessitats identificades per Il Pungiglione
i que van sorgir durant les capacitacions
i els intercanvis de bones practiques
estan relacionades amb la vulnerabilitat
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IN'THE PARK

Adrian
Simcox
Does

NOT

Have
B aHorse

Marcy Camphell

Carinna Luyken i\

';I"Anthony Browne

socioambiental i la discapacitat del
desenvolupament.

Enel primer cas es tracta d'infants en situacio de
fragilitat socioeconomica, pobresa educativairisc
familiar de diferents tipus.

Dos llibres importants per donar suport a
aquests contextos son Adrian Simcox Does NOT
Have a Horse de Marcy Campbell i Una passejada
pel parc dAnthony Browne. Histories que
descriuen desequilibris socials i desigualtats:
Adria viu en una minuUscula casa als suburbis sol
amb el seu avi, mentre que el seu company de
classe viu en una casa de luxe amb jardi en un barri
residencial de classe mitjana; Una passejada pel
parc, des de la perspectiva de quatre protagonistes
diferents, ens parla d’'un pare aturat alarecerca
de feina que es troba amb la vida d’'una adinerada
mare de familia, el seu fill i el seu gos. Histories
gue en unainspeccio més propera també ens
parlen de multiples estructures familiars: un infant
que viu amb el seu avi que realitza les tasques de
cura parental en tots els aspectes, un altre que
viu només amb la seva mare, un altre amb el seu
pare. Lexpedient utilitzat per Anthony Browne de
comptar la mateixa historia amb la veu i des del
punt de vista de quatre protagonistes diferents
és extremadament Util i facilment replicable per
accedir ales histories i fer-les a mida de cada
persona, potenciant i posant en relleu les diferents
situacions i trets.

També s’ha parlat d’infants per als quals
s'organitzen reunions tutelades i que es troben en
situacions d’alt conflicte familiar.

També en aquests casos, els llibres il-lustrats ens
ajuden oferint-nos les moltes histories possibles
subjacents a aquest paradigma inusual (entés

com imprevisible
en les moltes

declinacions diferents
que pot contenir la
historia), pero també
incitant-nos a trobar
possibles lectures i
histories entre linies.

SYDNEY SMITH

TE'N HEC?SDES:,?"'-

Te'n recordes? de
Sydney Smith, narra la historia d'una mare i un fill
que deixen el seu pare i casa, senfrontenaunllarg
viatge per carretera en el qual el despreniment

ila separauo sonel tercer passatger, acaben en

' ' una nova ciutat, onun
dia “Podriemdir: Te'n
recordes del primer mati
alanostranovallar?
Només éremtuijo.[..].

| el sol sortia sobre la
ciutat. Va ser magic”.

A Dins del bosc,
d’Anthony Browne, el personatge principal es
desperta al mati després d'escoltar sorolls ala

nit ijano pot trobar el seu pare: “Trobo a faltar

el pare” La sevamare li va demanar, com una
Caputxeta Vermella, que li portés un pastis a la seva
avia, impulsant-lo a caminar per un bosc habitat

per personatges de contes de fades, pels seus
pensaments i per 'esperanca de coneixer el seu
pare, en un viatge de reflexié en el qual qualsevol
infant pot veure i descriure com se sent. Finalment
trobarael seu pare acasadelasevaaviaijunts
tornaran a casa, “Qui és? Només nosaltres dos. | la
mare va sortir somrient” amb els bracos ben oberts.
Elllibre acaba amb els dos drets davant la porta.
Podem llegir-lo com una historia de reunificacio,
pero també ens pot parlar
d’'un passeig a casa després
del temps passat junts,
recolzat per la descripcio
d’una actitud positiva
retratada per tots els
personatges principals.

A Dat és toch heel gewoon
(De Gewoonboom) [Aix0 és
perfectament normal, no?] per Thais Vanderheyden,
Marty Mole viu amb la seva mare “el pare és un
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and children’s books



De la pagina al context social
Guia per a abordar la desigualtat a través de la literatura infantil des d’'una mirada interseccional

explorador, va marxar en
un llarg viatge fa molt de
temps ino se sap quan
tornara”.

Clande Pont

Cataleg

de pares

et b que valgunin conar-ls

Enel molt ric Cataleg
de pares de Claude Ponti
incloem, amés de The
Lysoli The Leisola, The
Absent: un “model unisex”
representat per una
maleta dins de l'altra.

Pero si seguim mirant podem descobrir llibres
que ens parlen d’enllacos forts i preciosos
susceptibles de separacio, distancia i ruptura. Tal
es eI cas de Pandora de Victoria Turnbull, que es
vincula amb un ocell nado,
el cuida, pero arribara el
moment de veure'l marxar.
No obstant aixo, després
d'unallarga esperaidesprés
d’'un temps de lluny, l'ocell
tornara, conscient que amb
cada reunio el seu vincle sera
el mateix que abans. De la mateixa manera, 'obra
de Kim Sena It's Time to Go, en la qual la mussol
Lucy no tornara mai,
reconeix que el seu comiat
és definitiu pero el seu
vincle durara per sempre.

Per ultim, molts
llibres ens poden oferir
representacions valuoses
de lavinculacio o el
temps de qualitat que
es passa amb els pares.
Comenelcasdelanena
i la sevamare (pero
finsitot aquestes SON SUPOSICIoNS, ja que és un
llibre meravellds sense
paraules) a La ola de Suzy
Lee;ocomlanenaielseu
pare a Preglintame, també
il-lustrat per Suzy Lee |
escrit per Bernard Waber.
Per a les necessitats
relacionades amb
les discapacitats del

IJT

desenvolupament, sentim que hem de fer dues
introduccions necessaries.

en la integracio de text (sovint no gaire llarg)

i imatges, en I'Gs del llenguatge directe i en
primera persona, es presten a diferents lectures
i interpretacions que estimulen i es recolzen en
habilitats molt diverses, facilitant la participacio
i permetent la comprensio de conceptes fins i
tot molt complexos. Una complexitat que, d'altra
banda, no s’ha de subestimar a I'hora d'escollir els
llibres.

” Claire Cantais Sandra Kollender

-
L7
=
=
=

La segona és la necessitat que diferents cossos,
funcions, formes d'expressio i habilitats siguin
representats en les imatges infantils a través
de contes il-lustrats. Als llibres com Laurie d’Elfi
Nijssen i Eline Van Lindenhuizen, On n'est pas
sidifférents! [No som tan diferents] de Sandra
Kollender i Claire Cantais, i Album per a dies de
pluja de Dani Torrent, trobem protesis, audiofons
i cadires de rodes en els jocs i rutines quotidianes
compartides de la infancia.

Per donar suport a la tasca que duen aterme
els serveis dedicats als infants amb discapacitat
intel-lectual, sovint co-diagnosticats amb
discapacitat fisica i/o sensorial, els editors
ofereixen diverses oportunitats, que sempre
requereixen utilitzar la flexibilitat i I'experiencia a
I'nora d'escollir.

Molts titols es presten a la necessitat de
potenciar el cos com a vehicle de lectura, com ara
De la cabeza a los pies d'Eric Carle, els llibres de
Satoshi Iriyama i Annalisa Lombardo Samba Panda
amb I'Osset i Samba Panda amb el pare, o lo sono
foglia [Soc una fulla] d’Angelo Mozzillo i Marianna
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Satoshi lrigama

Samba Panda

Satoshi Iriyama

Samba Panda
amb l'Osset
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Balducci, que ofereixen una invitacio a utilitzar el
nostre cos, imitar gestos, moviments i posicions,
i a captar qualsevol analogia de maneradirectai
immediata a través de la juxtaposicié d'imatges
amb altres animals, objectes o elements de |a
natura.

Impressionant és Ia |nsp|raC|o de Ilibres com
PICCOLE Piccole Emozioni [Petites
emocions] de Sonia Maria

Luce Possentini, que

representa diferents

estats d'anim només
através d'expressions
facials i onomatopeies,
en les quals és possible
reflectir-se sense una guia d'interpretacio.

Altres eines molt Utils, dins el tema dels cossos,
son: Lalfabet manual. Language of Italian Signs
illustrated by Roger Olmos; Ya sé vestirme sola

que dona suport
alaprenentatge

by Elena Odriozola,
mr:E

) .7 “.m‘ \_ T’
de passos d'accio >
necessaris en una C:'\
rutina; llibres tactils ) ,

g |f :

com Andiamo [Som-
hi] de Marcella
Basso i Michele
Tajariol que, gracies a un joc de butxaques que
amaguen objectes quotidians, situa a tothom en
el mateix nivell d'exploracié i descobriment. O
com Ombre [ombra] de Michela Tonelli i Antonella
Veracchi, capac de fer quelcom abstracte i esquiu
immediatament visible amb els ulls i les mans.

Enel segon cas podem esmentar la fotografa
i autorade Ilibres infantils Tana Hoban, els
volums de la qual contenen tot allo que és (o pot
ser) objecte d’experiencies infantils: jocs, eines,
sabates, el carreritot allo que puguem trobar-hi.
Majoritariament sense paraules, sovint oferint
imatges macro, es tracta d'obres que ens conviden
ainvolucrar-nos, a interactuar amb el text, pero que
també permeten una relacio immediata amb ell.

| és cert que les cartes son una eina molt Util
per construir ponts entre pensament i llenguatge,
entre persones, entre conceptes, per descriure
i estructurar relacions, per substituir paraules
o per donar l'oportunitat d’estructurar una
narrativa utilitzant la propia. Les possibilitats que
ofereixen son aillar un element, treballar possibles
interpretacions, construir seqliencies que varien
en longitud i en vincles que construeixen; el
mecanisme connectiu també permet multiplicar
possibilitats.

Hi ha un text que representa per a nosaltres una
sintesi de tantes de les instancies esmentades
i que és Tot un moén de Katy Couprie i Antonin
Louchard, uninventari d'imatges realitzades amb
diferents tecniques artistiques, il-lustracions i
fotografies, dialogant entre si, per ser llegides en

&m sequencia o per endarrerir-se a desenvolupar

habilitats
d'observacié. Un
llibre que també s’ha
convertit en baralla
de cartes, oferint amb
les mateixes xifres

les possibilitats que,
com hem vist, aixo pot
representar.

)

Eric Carle
From Head
to Toe
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La interseccionalitat com a meétode:
marc conceptual de la diversitat
funcional i proposta metodologicade la

Comunicacio Augmentativa Alternativa

(CAA)

Francesca Gaglianone, Valent[na Pistoni, Vincenza Basta i Lucia Montalto
amb aportacions de I'equip de I'Area Infantil Children’s Area team (Il Pungiglione)

aportacio que presentem aqui neix del treball i
I'experiencia dels professionals d'll Pungiglione, una
cooperativa social activa en la proteccio de menors
amb discapacitat i en la planificacié educativa en
contextos vulnerables. Aquest capitol s'origina a
partir de la practica educativa de I'Area de Menors
de la cooperativa, que adopta un enfocament
centrat en el perfil de funcionament, en liniaamb
referéncies internacionals comel DSM-5, la ICF-
CY (Classificacié Internacional del Funcionament,
la Discapacitatila Salut) de 'OMS i les directrius
italianes per a les Necessitats Educatives Especials
(NEE) i els Trastorns Especifics de 'Aprenentatge
(TEP). Aquest enfocament es basa en I'observacio
de les competéncies, el potencial, les estratégies
personals i les necessitats de suport, i va més
enlla d’'una perspectiva merament diagnostica o
d'etiquetatge. Per tant, la discapacitat no s'entén
com una condicid fixa, sind com un conjunt dinamic
i interconnectat d'elements, que inclou el cos, la
ment, el context, les relacions i les eines disponibles
que actuen com a facilitadors de potencialitats i
possibilitats. Aixd ens permet intervenir centrant-
nos en la zona de desenvolupament proximal i

en les habilitats residuals que es poden potenciar,
a partir de la motivacio, amb una perspectiva de
desenvolupament. Aquest procés té en compte

les diferents condicions en que es manifesta la
discapacitat:

e Discapacitats intel-lectuals, amb deficiencies
en lafuncid cognitiva i diferents nivells
d’'autonomia;

e Discapacitats sensorials, que requereixen
suports tecnologics o estrategies
compensatories;

e Discapacitats fisiques, que impliguen
adaptacions ambientals i I'Us d’ajudes
especifiques;

e Discapacitats adquirides, resultants
d'esdeveniments traumatics, inclosos els que
es produeixen durant o després del conflicte, o
de malalties.

Enlavida quotidiana, molts infants expressen
necessitats educatives especifiqgues no nomeés
relacionades amb la seva discapacitat, sind
també amb trastorns de I'aprenentatge (com la
disléxia, la disortografia, la discalculia), trastorns
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del comportament i de 'atencié (com el TDAH
o el trastorn negatiu desafiant) o condicions de
l'espectre autista, que requereixen una atencio
especifica enla comunicacio, I'estructuracio
ambiental i les relacions educatives. Per donar
una resposta eficac a aquesta complexitat, I/
Pungiglione utilitza una metodologia integrada
que considera les diverses dimensions del
funcionament i el context social i ambiental.
Aquesta metodologia inclou:

a) Avaluacié multidimensional, realitzada en
moments clau (TO, T1, T2) per al seguiment,
adaptacio i avaluacio d'intervencions
educatives:

b) Planificacié personalitzada,
construida al voltant d'objectius
de desenvolupament especifics
compartits amb infants, families i
personal educatiu;

c) Avaluaci6 d’Impacte Social (AlS),
per detectar i analitzar els efectes de les
activitats educatives sobre les persones i el
seu context.

Enaquest marces troba el Programa P.LLP.P.I., un
model d'intervencio integrat destinat a prevenir la
institucionalitzacio, donar suport
ales families amb dificultats i
promoure entorns educatius
inclusius i resilients. El programa
es basa en eines com I'educacid ala
llar, la proximitat de suport, els grups
de pares/fillsiel Triangle Mundial de
I'Infant, que integra:

e Lesnecessitats de
desenvolupament de I'infant;

» Habilitats de crianca;
e [Factors ambientals i contextuals.

L'Us del triangle permet anar més enlla
de les visions individualitzades, orientant
les intervencions cap a una analisi
complexaisituada. En aquest context,
I'Us de la Comunicacié Augmentativa
i Alternativa (CAA) esdevé crucial per
identificar les necessitats comunicatives i
de vidade l'infant. LUs de la CAA potencia
lainteraccio amb els llibres il-lustrats com
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aeines pedagogiques accessibles, adaptables
irelacionals, capaces de travessar dimensions
emocionals, cognitives, sensorials i simboliques. No
es tracta nomeés de llegir un llibre sind de construir
una practica educativa que permeti narrar-se, ser
reconegut i anomenar allo que és dificil.

MARC CONCEPTUAL

Els entorns educatius, en particular les escoles
i altres institucions encarregades de la instruccio,
representen l'entorn primari on els ciutadans
joves, inclos I'alumnat amb discapacitat, tenen
oportunitats no només d'aprendre i adquirir
coneixements i habilitats, sind també de
participar activament en la vida social
i comunitaria. Segons el Model
de Participacio (Beukelman
i Mirenda, 1988) iel Model
Biopsicosocial (Engel, 1977;
OMS, 1988), les intervencions
efectives adrecades als infants amb
discapacitat haurien de prioritzar la
creacio d'oportunitats per a una comunicacio
significativa i un compromis genui. Un
exemple és I'Us de llibres tactils. Aquests
llibres combinen elements sensorials amb
simbols visuals per donar suport a persones
-, ambdiferents capacitats comunicatives en
' larecerca destratégies relacionades amb
moments quotidians de la vida diferents
de les de la seva auto-narrativa. Per exemple,
durant el periode Covid-19, una petita persona
que seguim, amb el suport d'un facilitador de
CAA delanostra organitzacio, va crear un llibre
tactil funcional per compartir sensorialment i
narrativament la percepcio de I'experiencia.

El capacitisme eninfantsd'entre 6i 11 anys
es manifesta a través de normes educatives,
expectatives socials i entorns escolars que
premien les capacitats fisiques, cognitives
i conductuals que s'ajusten a estandards
predeterminats, alhora que exclouen o penalitzen
aquells que es desenvolupen de manera diferent.
Aquest paradigma incideix en la construccio
de laidentitat i I'autoestima, condicionant com
els infants es perceben a si mateixos i als altres
en termes de valor i competencia. Amb aixo
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en ment, la comunicacio es converteix en un
element essencial per trencar estereotips i
construir possibilitats. Per a les persones amb
necessitats complexes de comunicacio (NCC), que
s'enfronten a reptes en I'lis de métodes comuns
de comunicacio, en particular el llenguatge verbal
i escrit, és crucial adoptar tecniques, estrategies i
tecnologies que simplifiquin i adaptin els materials
didactics per satisfer les seves necessitats. Una

de les metodologies més efectives per al'ls
alaulaésla CAA, un conjunt d’estratéegies i
técniques dissenyades per millorar i fer que

la comunicacio sigui accessible i usable per a
tothom.

La CAA es defineix com a “augmentativa’.
|dentifica estrategies per millorar les habilitats
existents de l'individu (per exemple, vocalitzacions,
llenguatge parlat, gestos o signes) dins del seu
entorn. Es coneix com a “alternativa” perque
utilitza metodes que van més enlla del llenguatge
parlat. La CAA incorpora una varietat de sistemes
simbolics, incloent simbols grafics (imatges, dibuixos,
pictogrames, paraules o lletres) i sistemes gestuals
(mimica, gestos o senyals amb les mans). Els sistemes
grafics també poden requerir 'Us de productes de
suport. Aquests simbols s'adapten a les necessitats
d'individus amb diverses edats, habilitats motores,
capacitats cognitives i habilitats lingUistiques.

Unaintervencio efectivade CAA inclusiva
considera la complexitat del funcionament adaptatiu
de I'alumnat, que sorgeix de la interaccié de factors
biologics, psicologics i socials, aixi com la presencia o
absencia de facilitadors o barreres ambientals.

LA IMPORTANCIA DE LA CAA
PER ELABORAR PRACTIQUES
INTERSECCIONALS

La Comunicacié Augmentativa i Alternativa
(CAA) dona suport a un enfocament multifocal
en laliteratura infantil, integrant eines visuals,
simboliques i tecnologiques per ampliar les
formes en que s'accedeix a les narratives. Aquest
model promou un gaudi més dinamic i adaptatiu,
donant resposta a diferents estils d'aprenentatge
i habilitats comunicatives. La CAA tambeé facilita
la convivencia de diferents perspectives dins
del text, potenciant la comprensid i la interaccio
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entre lectors amb experiencies heterogénies. A
través d’aquesta pluralitat de codis expressius,

la literatura esdevé un espai on conflueixen

les dimensions cognitiva, sensorial i cultural,
promovent implicitament una experiencia inclusivai
interseccional.

Un enfocament interseccional no pot seguir una
estructura predefinida, sind que s’ha d’adaptar a
I'infant i als seus contextos socials i ambientals. En
aquest sentit, la CAA, en totes les seves formes,
serveix com a metode pedagogic intrinsecament
interseccional. La CAA es va concebre comuna
einainclusiva, i la facilitacio visual, per exemple,
representant el primer i més natural mitja de
comunicacio. Malgrat el seu potencial per superar
les barreres, no només intel-lectuals sind també
socioeconomiques o lingtistiques, la facilitacio
visual sovint esta infravalorada en determinats
contextos.

Através del llenguatge grafic simbolic, la CAA
pot fomentar la reflexio sobre la representacio
de genereiidentitat i identificar simbols
universals que redueixen les distancies respectant
la diversitat. La CAA no requereix requisits previs,
malgrat estar associat erroniament exclusivament
amb programari per a la produccio de pictogrames,
fins i tot entre professionals.

Las de la CAA permet el
compromis amb els
interlocutors i laidentificacio
col-laborativa de les maneres
meés efectives de facilitar la
comunicacio, donar suport a
la comprensio i expressar les
necessitats, la identitat propiai
les narratives personals. accés
facilitat a la informacio permet
la transmissio de missatges
essencials i oportunitats
per als camins de la vida,
independentment de
siel receptor parlala
mateixa llengua, prove
de contextos de
privacio educativao
té unadiscapacitat
intel-lectual.
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DIRECTRIUS PER A LA INCLUSIO DELS
INFANTS AMB DISCAPACITAT EN LES
ACTIVITATS

Dins dels serveis que oferim, ens trobem amb
nens amb discapacitats intel-lectuals, sensorials,
fisiques i, en alguns casos, adquirides. La diversitat
de les persones amb les quals treballem reafirma
la centralitat de la participacio de I'infant en la
construccio del canal de comunicacio més eficac.
Comencant per l'observacio i lacomprensio de
I'infant, la seva familia, el sistema social, el grup
del'aulaiel personal escolar corresponent, el
facilitador de la Comunicacié Augmentativa
i Alternativa (CAA) pot desenvolupar i
implementar conjuntament una intervencio
amida en col-laboracié amb la comunitat
escolar. Aquesta intervencié implica I'is de
tecniques, estrategies i tecnologies assistencials,
guan sigui necessari, per fomentar processos
d'aprenentatge efectius alineats amb el pla educatiu
de l'estudiant i assegurar la participacio activa
en el seu entorn. Aquest enfocament millora
la capacitat de I'infant per prendre decisions i
promou l'autodeterminacid, que es pot estendre i
generalitzar a altres ambits de la vida.

En les activitats educatives, el facilitador de
CAA ha de treballar en col-laboracioé constant
amb les figures educatives de suport i el personal
docent. Després de revisar el pla d'intervencio
educativa, adapten el contingut dels materials
educatius. La comunicacié regular amb la familia,
el personal de l'escola i la xarxa sociosanitaria és
essencial per construir una intervencio sinérgicai
sistemica. Aquest enfocament participatiu també es
pot aplicar a activitats com la gestio del Mapa de qui
soc (vegeu la Caixa d'eines de Zoom Out), on l'infant
col-labora per seleccionar pictogrames, imatges o
fotos que coincideixin amb el seu perfil i preferencies
funcionals.

Per potenciar la inclusio dels infants amb
discapacitat en les activitats educatives, son
essencials els principis seglients.

To enhance the inclusion of children with
disabilities in educational activities, the following
principles are essential:

Observar, avaluar i comprendre el perfil
funcional de l'infant.

e Assegurar que els continguts educatius siguin
senzillsiclars.

* Proporcionar temps addicional per a la
comprensio, el processament i la finalitzacié de
la tasca.

o Garantir la disponibilitat i accessibilitat de les
eines digitals.

o Crear unentorn fisic acollidor, tranquil i
adequat a les caracteristiques funcionals de
I'infant.

e Enladaptacio del contingut de CAA, involucrar
al'infant tant com sigui possible en I'eleccié
d’ajudes digitals o d'altres tipus, tenint en
compte el seu perfil funcional.

e Elssimbolsenla CAA hand’estar vinculats a
objectes o accions tangibles.

e Elssimbols CAA s’han d'organitzar en
categories (per exemple, accions, llocs,
persones, emocions).

o Convé utilitzar la CAA en tots els contextos de
la vida de I'infant tant com sigui possible.

¢ Durant lacomunicacié entre diverses
persones, els simbols s’han d'utilitzar de forma
interactiva per facilitar la participacio activa de
I'infant.

CONCLUSIONS

Basant-nos en la nostra experiencia, la CAA
té un gran potencial per trencar barreres de tot
tipus, potser fins i tot més que el llenguatge parlat.
Qualsevol activitat de la caixa d’eines es pot adaptar
en col-laboracié amb I'infant per identificar el mode
de comunicacio més eficac, agradable i atractiu. La
Comunicacié Augmentativa Alternativa permet
la co-construccié d’un llenguatge universal
qgue dona veu a tots alhora que reconeix la
singularitat individual com un recurs compartit.
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Enun moén cada vegada més interconnectat, la
capacitat de comprendre i valorar la varietat

de ladiversitat humana, els antecedents i

les experiencies s una habilitat essencial

per al'alumnat de les escoles. El concepte
d’interseccionalitat popularitzat per Kimberlé
Crenshaw a finals de la decada de 1980 és
significatiu per desenvolupar un coneixement
integral sobre les desigualtats socials i promoure
lainclusivitat a través de I'educacio infantil.
Augmentar la consciencia de la diversitat i les
diverses maneres de configurar els privilegis i

les opressions de les persones des d'una edat
primerenca pot fomentar I'empatia, el pensament
criticila responsabilitat social com a beneficis a
llarg termini. Educar les criatures en les formes
complexes de superposar variables comel
genere, les capacitats, la sexualitat, la nacio o
I'estatus economic és essencial per promoure
una percepcio holistica de la diversitat entre |a
poblacid infantil. A través de I'educacié no formal
i la literatura infantil, I'alumnat pot participar en
discussions significatives sobre les diferéncies
i desenvolupar les habilitats necessaries per
comprometre’s amb una societat diversa.

EDUCACIO NO FORMAL

La caracteristica definitoria de I'educacio no formal
és que és una addicio, alternativa i/o complement
al'educacié formal dins del procés d'aprenentatge
permanent de les persones (ISCED 2011, 11).
L'educacio no formal pot variar en intensitat o
duradaino hade seguir un cami estructurat. A més,
aquest tipus de procés d'aprenentatge pot donar
lloc a qualificacions no reconegudes formalment pel
sistema educatiu nacional. Normalment es produeix
en forma de tallers o seminaris per a persones de
totes les edats. Leducacio no formal pot ser Util,
entre d'altres, en el desenvolupament d’habilitats
socials o culturals (ISCED 2011). Leducacié no
formal també és rellevant per als infants, ja que
proporciona experiencies d'aprenentatge a través

El

Ampliant perspectives: eines i recursos
per a una societat inclusiva

Aleksandra Niewiejska (Fundacja Laboratorium Zmiany)

d'activitats practiques i aprenentatge experiencial.
Aquest tipus d’educacio permet als nens adquirir
coneixements mitjancant la participacié en
experiencies practiques que complementen la
seva educacio formal. En un procés estructurat
dissenyat per un educador, 'educacio no formal
ajuda a omplir els buits de coneixement a

traveés d'aplicacions del mon real i oportunitats
d'aprenentatge interactives.

Lindividu esta influenciat educativament tant

per les institucions d'educacio formal com per les
activitats que no estan destinades especificament a
proposits educatius, pero desenvolupen un caracter
educatiu. Lambit de I'educacio social no pot satisfer
totes les necessitats Unicament a través de la
institucio escolar i el seu curriculum (encara que
sigui molt desenvolupat). Tot i que I'escola hauria de
tenir un paper de lideratge en laimplementacio de
les habilitats socials, no aconseguira els objectius
previstos sifunciona de forma aillada i no té en
compte la influéncia de I'educacié no formal
(extraescolar) (Trempata 2011).

Quan cessen les influencies de I'educacio formal
(basada en el curriculum), l'individu és influenciat

i modelat principalment per la societat en que
participa. Per tant, el treball previst del professorat
hauria d'incorporar diverses influencies educatives
no formals en els infants. Els educadors han de
guiar els infants per millorar els seus coneixements
i la seva personalitat fora de I'educacio formal.

La preparacio dels infants a I'escola per ala
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participacio activa en l'educacio no formal es pot
aconseguir, entre altres maneres, mitjancant: el
foment de I'aprenentatge autodirigit; el foment
de les habilitats per viure i interactuar en diversos
grups socials; el desenvolupament de la motivacio
per ala participacio social activa, el cultiu de

la capacitat de prendre decisions i decisions
endiferents situacions de la vida, el foment

dels interessos, l'augment de les habilitats de
comunicacio i el desenvolupament de la capacitat
d’utilitzar adequadament diverses fonts de
coneixement (Trempata 2011: 102). Els impactes
meés perdurables dels programes d’educacié no
formal s'observen enels (entre d’altres) que: se
centren en desenvolupar habilitats per alavidai
fomentar connexions comunitaries, son dirigits per
facilitadors experimentats i tenen una participacio
substancial dels joves (Simac et al. 2019).

Per Ultim, pero no menys important, 'educacio no
formal es pot caracteritzar per diversos factors

clau: aborda necessitats educatives diferenciades,
aten a diferents grups objectiu, esta organitzada

per diverses institucions educatives i té interaccions
Uniques amb el sistema d’educacio formal. En aquest
context, les activitats no formals poden compartir
caracteristiques similars a les formals. La seva
distincio rau enla seva funciéirelacio amb el sistema
educatiu tradicional (com a complement o com a
alternativa) (Carroni Carr-Hill 1991).

SENSIBILITZACIO SOBRE LA
DIVERSITAT

La capacitat d'entendre que els processos de
pensament dels individus poden diferir fins i tot
en resposta al mateix estimul és necessaria per
augmentar I'empatiaiel pensament critic. Els
infants (fins i tot els de segon grau) sén conscients
de les diferéncies en com pensen les persones,
pero no ho presumeixen en totes les situacions i
poden tenir dificultats per proporcionar fins i tot
una explicacio basica de per que es produeixen
aquestes diferencies. Les persones desenvolupen
aquests coneixements al llarg de la vida. A

més, a mesura que es desenvolupen les seves
capacitats cognitives, els infants sén més capacos
de reconeixer que els pensaments poden diferir

i determinar les causes d’aquestes diferéncies.

Laugment de la consciéncia durant I'etapa escolar
contribueix a una comprensio més completa de la
individualitat i la singularitat (O ‘Donnell Eisbach
2004).

Per tant, és fonamental fomentar un entorn

que potencii la consciencia de la diversitat,
permetent a l'alumnat comprendre diferents
perspectives des d'una edat primerenca. Donar
aquestes oportunitats pot ser Util per consolidar
lainformacidievitar la dissonancia cognitiva en
les activitats socials. Garantir que les aules i les
escoles estiguin adequadament equipades per
fomentar la inclusivitat implica, entre altres coses,
la formacio del professorat i la creacié de recursos
educatius adequats (Manos et al. 2021). Aquests
aspectes estan continguts en el Projecte Zoom
Out que equipa els seus participants per crear
entorns segurs iigualitaris a les escoles.

Considerem que la literatura és crucial per donar
forma a les percepcions dels infants sobre el mon,
ja que ofereix enfocaments reflexius i imaginatius
per explorar diverses perspectives i experiencies.
La lectura introdueix I'alumnat en personatges,
cultures i circumstancies més enlla del seu entorn
immediat, la qual cosa fomenta la comprensio
dels punts de vista dels altres. Els Ilibres que
incorporen diversos personatges i trames tenen
el potencial de desafiar els estereotips, permetent
que els infants es comprometin criticament amb
gUestions de raca, genere, classe social i identitat.

Amés, lalectura permet a l'alumnat identificar-
se tant amb les lluites com amb les alegries dels
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personatges que representen la diversitat humana
(diferents nacions/ aparences/ habilitats/ sexualitat,
etc.). Estem d’acord que aquest procés promou

una visio del mon més inclusiva i empatica. En
'educacié no formal, els contes son eines poderoses
per iniciar converses que promouen la consciencia
social i el pensament critic entre les criatures.

EDUCACIO NO FORMAL EN EL
PROJECTE ZOOM OUT

Considerem aquests entorns d’aprenentatge
com les oportunitats per explorar diversos temes
i augmentar les habilitats socials, el pensament
criticil'actitud empatica. Aquesta formacié
facilita un intercanvi dinamic de coneixements,
on els participants poden col-laborar, compartir
experiencies i participar en laresolucio creativa
de problemes. A més, aquestes eines educatives
proporcionen oportunitats inclusives per al
creixement personal i permeten a persones de
diversos origens relacionar-se amb noves idees.

Per tant, el projecte Zoom Out conté tallers
innovadors i eines practiques destinades a
fomentar les competencies socials i interculturals,
aixi com el pensament critic des d’'una perspectiva
interseccional. La caixa d’eines inclou tant
recursos tradicionals, com fulls de treball,

eines modernes i materials en linia. Tambeé
proporciona estrategies pedagogiques per ajudar
els educadors a fomentar el pensament critic,
creatiu i empatic, alhora que promou un entorn
d’'aprenentatge inclusiu.

La caixa d'eines del projecte proporciona als
educadors una amplia gamma de metodes i
materials que sén essencials en un enfocament
individual de les diverses necessitats i estils
d’'aprenentatge dels infants. Aquests materials
reflecteixen els principis de I'educacio no formal,
un enfocament pedagogic que se centraen
estrategies flexibles i centrades en I'aprenentatge
foradels entorns tradicionals de I'aula. La

caixa d'eines esta dissenyada per proporcionar
materials educatius innovadors i basats en
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l'evidencia que promoguin la inclusio i la mentalitat
oberta amb emfasi en la interseccionalitat.
Aquesta completa caixa d’eines educatives conté
components de: recursos audiovisuals, tasques
literaries creatives, eines digitals d'expressio
artisticaiactivitats performatives.

Els recursos audiovisuals, com ara videos o
continguts multimedia interactius, ofereixen una
forma dinamica d'involucrar les criatures. Cada
vegada és més dificil imaginar processos educatius
contemporanis sense la integracio de recursos
audiovisuals diversos per la seva presenciaenla
vida quotidiana de I'alumnat. Aquests materials
permeten als infants explorar temes complexos
en un format accessible i atractiu que fomenta
una comprensio més profunda del contingut.
D'altra banda, la integracio d'aquestes eines en les
practiques educatives pot estimular la curiositat
dels infants i fomentar la seva participacio

activa. A més, I'eficacia d'un procés docent no ve
determinada Unicament per I's de nombrosos
recursos innovadors. Laplicacié estrategica de

les eines audiovisuals és essencial en el procés
d’ensenyament: els educadors han de tenir la
competencia per adherir-se als principis del seu
Us adequat i eficac. Aixo facilita la motivacio dels
infants per adoptar valors i actituds positives
(Busljeta 2013). Per tant, el projecte Zoom Out
conté multiples tallers per a professorat en actiu

i estudiants universitaris de magisteri perque
puguin adquirir els coneixements necessaris. Els
continguts que s'imparteixen a través de I'educacio
no formal sén diversos i, sempre que sigui
possible, s'adapten a les necessitats especifiques
dels participants (Mtynarczuk-Sokotowska 2015).

Les activitats literaries creatives, que inclouen
la narracio de contes i exercicis d'escriptura
creativa, proporcionen als infants oportunitats
per expressar-se i explorar la seva imaginacio.
Aquestes activitats afavoreixen el creixement
emocional i cognitiu dels infants, a més
d’augmentar les seves habilitats comunicatives.
Comprometre’s amb la literatura permet a les
criatures connectar amb diferents perspectives.

intersectionality
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Considerem que les activitats literaries creatives
poden fomentar la reflexio critica sobre questions
socials, convertint-les en un recurs valuos per
promoure el pensament critic i la consciencia
social. Els recursos artistics proporcionen una
altra manera perque I'alumnat participi de
manera expressiva. Aquestes activitats fomenten
la creativitat, la resolucio de problemesila
col-laboracio, habilitats que son crucials en una
perspectiva interseccional. Creiem que crear i
interpretar art permet als infants desenvolupar
una apreciacio més profunda de la diversitat
cultural i l'expressié individual. A més, promoure
la integracio d'enfocaments interdisciplinaris
atravésde l'art crea oportunitats perque els
nens explorin i s'expressin. Les eines digitals
consisteixen en podcasts, animacions i el potencial
del xat GPT que permeten el desenvolupament
de competencies com habilitats linglistiques,
resolucio de problemes, comunicacio i gestio

de lainformacio. Aquestes activitats també
poden promoure el lideratge i crear un entorn
inclusiu a través de projectes col-laboratius. Les
activitats performatives, incloent el teatre o el
jocde rol, representen un aspecte cada vegada
més important de la caixa d’eines educatives

no formals. Aquestes activitats involucren les
criatures en l'aprenentatge actiu, on poden
submergir-se en escenaris del ménreal o
narratives de ficcio. Les activitats performatives
fomenten I'empatia a mesura que els infants
adopten diferents rols i perspectives. A traves de
les tasques performatives, els infants' guanyen

confianca a I'hora d’'expressar-se, la qual cosa

ajuda a desenvolupar la intel-ligencia emocional i
les habilitats interpersonals. A més, en I'educacio
no formal, el treball en grup és I'enfocament
dominant. Les relacions entre els participants
(inclos el facilitador) es basen en principis
d’associacio, lliures de jerarquia i competencia.
Els exits dels participants s’avaluen principalment
mitjancant I'autoavaluacio, amb criteris que
poden establir col-laborativament tant les
persones participants com la figura facilitadora
(Mtynarczuk-Sokotowska 2015).

Tots aquests recursos inclosos a la caixa d'eines de
Zoom Out creen un enfocament multifacetic per
aprendre des d’'una perspectiva interseccional. Els
infants poden comprometre’s amb la creativitat,

el pensament critic i lacomprensio intercultural
participant en activitats audiovisuals, literaries,
artistiques, digitals o performatives.

intersectionality
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Alicja Wisniewska (Laboratorium Zmiany)

QUE ES EL METODE DRAMATIC?

Com a barreja d’habilitats artistiques i
educatives, el teatre funciona com un métode
d’ensenyament que té com a objectiu el
desenvolupament integral, holistic i harmonids
de la personalitat d’'un individu. El terme
‘drama” prové de la paraula grega “drao’, que
es tradueix com actuar, intentar o fer. Segons
Pankowska (1990), el teatre es fonamenta en una
situacio ficticia i imaginativa que sorgeix quan
diversos individus presenten col-lectivament
alguna cosa absent en el moment actual,
utilitzant els seus cossos i veus com a mitjans
d'expressio. Lenfocament principal del teatre
és laindividualitat i el caracter distintiu de cada
persona, aixi com desbloquejar i alimentar el
seu potencial innat en el pensament, 'emocio i la
imaginacio. Les estructures i tecniques utilitzades
dins del drama impliquen els participants d'una
manera polifonica, estimulant totes les qualitats
personals. La idea central és que el compromis
més ric amb el contingut educatiu es produeix
a través d’experiéncies integradores que no
nomes estimulen la comprensié intel-lectual,
sind que també evoguen emocions i accions
subjectives. Aquest enfocament eleva l'experiencia
a una base epistemologica per a la comprensio,
un tret distintiu de I'educacio basada en el drama
(Gotebniaki Teusz 1999).

Gadamer (2004) articula que I'experiéncia
posseeix una immediatesa particular que desafia
qualsevol intent d'assignar-li un significat definitiu.
Cada experiencia es troba personalment, i el seu
significat esta arrelat en la unitat del jo, contenint
aixi una connexio insubstituible amb la totalitat de
la propia vida Unica. El teatre aprofita I'expressio
natural i espontania inherent a cada individu, aixi
com les tendéncies humanes a imitar, empatitzar
amb els altres i participar en escenaris ludics. A
més, mitjancant la fusié de les linies entre la ficcio
i larealitat en lainterpretacio d'obres literaries,
el drama fomenta la creativitat i la visio artistica.

Explorar el mon a través del teatre:
meétodes per a lI'’educacio inclusiva

Inspira als participants a participar en esforcos
innovadors i originals alhora que serveix com a
representacio simbolica de lavida (Way 1967).

Meés enlla del seu valor artistic i expressiu,
el teatre també serveix com una poderosa
eina per fomentar I'empatiaila comprensio de
perspectives diverses. En assumir diferents rols i
submergir-se en les experiencies de personatges
de ficcid o historics, els estudiants obtenen una
visio de les realitats viscudes de persones de
diferents origens socials, culturals o historics.
Aquest compromis ajuda a reduir la bretxa entre
un mateix i les altres persones, fomentant una
connexio emocional i intel-lectual més profunda
amb perspectives que d'altra manera podrien
romandre distants.

El teatre serveix per entrellacar la participacio
individual amb la capacitat de treballar de manera
efectivadins d'un grup, establint una plataforma
critica per ala comunicacio interpersonal i
I'intercanvi d’idees. El llenguatge actua com
el mitja a través del qual flueix aquest dialeg i
comprensié. Com assenyala Jaspers (1968), els
significats de les paraules representen els nostres
conceptes i percepcions, que es relacionen amb
I'existencia d'objectes en el mén. No obstant aixo,
és a través de la creacio de paraules que aquests
conceptes iles seves realitats corresponents es
tornen clarsidiferenciats. A través del teatre, els
infants perfeccionen i amplien les seves habilitats
linglistiques, participant en activitats que els
requereixen nomenar, descriure, analitzar i avaluar
diversos fenomens socials, literaris o existencials.
Aquest procés els permet arribar a les seves
interpretacions Uniques, donant vida eficacment al
significat del text (Gadamer 2004).

Un aspecte clau d'aquest enfocament és |a
promocié d'activitats linglistiques que fomentin
l'expressio lliure i creativa, animant els estudiants
aexplorariarticular els seus valors. El viatge de
descobrir significats dins dels textos, integrar la
imaginacio personal amb les realitats externes,
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comprendre les motivacions dels caracters i
revitalitzar el text es basa en el llenguatge com a

fonament sensorial per al'exploracio intel-lectual.

Aquests elements funcionen com a instruments
per recordar, retenir, articular i millorar els
coneixements i les emocions adquirides durant el
compromis. Ricoeur (1981) va assenyalar que el
llenguatge no és només un fonament ni un simple
objecte; serveix com a mitja i entorn a través del
qual els individus s’estableixen i es revela el mon.

En proporcionar oportunitats per a I'ds adepte
i precis del llenguatge, el teatre manté la creenca
que la nostra experiencia del mén emergeix en
gran mesura “de les profunditats del llenguatge”
(Gadamer 2004). Com
ametode pedagogic
dissenyat per
millorar la

comunicacio linglistica, mostra l'eficacia del
llenguatge i promou I'exploracio de tot el seu

espectre de possibilitats, convidant els estudiants a:

1. Narrar les seves experiencies passades o
actuals.

2. Realitzar un raonament logic estructurat.

3. Proporcionar informacio, instruccions i
aclariments,

4. Participar en debats i mediar en conflictes,

5. Aplicar estrategia, avaluar la situacio actual i
prendre decisions,

6. Negociar, facilitar la comunicacié i treure
conclusions.

Lobjectiu general del metode dramatic és ajudar
els individus a obtenir una comprensio més
profunda d'ells mateixos i del mén en que viuen. En
presentar perspectives alternatives que desafien
els seus punts de vista actuals, el drama fomenta
el pensament reflexiu, millora I'autoconsciencia,
enriqueix les experiencies emocionals i amplia les
oportunitats educatives per incloure coneixements

cognitius i emocionals derivats d'escenaris
imaginats i situacions hipotetiques. Cada
persona participant es compromet no nomes
amb larealitat observable sin6
també amb un model més ampli
d'accions i sentiments
que es reconeix
intuitivament.
Aquesta comprensio
matisada de la veritat
transcendeix el
temps, connectant
la nostra existencia
experiencial aun
continu universal
de coneixement.
Un aspecte
fonamental de
I'Us del teatre
com ametode
d'ensenyament és
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'enfocament en I'experiencia. Lexperiéncia és un
component integral de la vida que sempre sorgeix
de la percepcié individual. La seva importancia rau
en la seva capacitat de mantenir el seu impacte

fins que sigui alterat o fonamentalment rebutjat a
causa de noves experiencies. Lexperiencia encarna
una oberturainherent ala novetat; noes limita a
corregir conceptes erronis previs, sind que necessita
una validacié continua i, sense aquesta afirmacio, es
transforma en una cosa diferent (Gadamer 2004).

OBJECTIUS DEL TEATRE

Les activitats dramatiques estan dissenyades
per facilitar un creixement personal complet
i consistent, adoptant diverses formes i
estils atractius. Aquestes activitats han de
centrar-se en l'assoliment d'objectius clau de
desenvolupament. En centrar-se en aquests
objectius de desenvolupament (expressio creativa,
intel-ligencia emocional, pensament critic,
col-laboracio, consciencia cultural, foment de
la confianca, resolucio de problemes i habilitats
de comunicacio), les activitats dramatiques no
nomeés faciliten el creixement individual, sind que
també preparen els participants per navegar per
paisatges socials complexos de manera eficac. Un
dels objectius principals és fomentar el pensament
creatiu i el comportament proactiu, animant
les persones participants a explorar la seva
imaginacio, emocions i sensibilitats. En fomentar
un entorn on el compromis emocional i la intuicio
s’harmonitzen amb els processos intel-lectuals i
analitics, el drama ajuda a les persones a enfortir la
seva comprensio dels valors socials, etics i estetics.
A més, estableix les bases per apreciar diverses
formes de diversitat, incloses les diferéncies
culturals, socials i individuals, i anima les persones
participants a avaluar i reconsiderar les seves
experiencies i tradicions personals. En exposar els
individus a un ampli espectre de perspectives, el
drama fomenta un entorn on s'escoltenivaloren
veus diverses. Aquest procés no nomeés cultiva
l'empatiaila comprensio, sind que també desafia
els participants a reflexionar sobre els seus
propis biaixos i suposicions. Comprometre’s
amb diverses narratives en el drama enrigueix
la consciencia dels participants sobre les
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complexitats socials i els permet navegar i honrar
les diferencies d'una manera més informada i
respectuosa. Mitjancant la comprensid i la practica
del drama, els individus poden desenvolupar una
comprensié més profunda de si mateixos i del

mon que els envolta, el que condueix a una millor
autoconsciencia, una autoavaluacio precisaiuna
major conflanca en les seves capacitats.

intersectionality
and children’s books

Un aspecte vital del teatre és la millora de les
habilitats expressives, particularment a través del
llenguatge corporal, que facilita I'exploracio i el
desenvolupament d’idees i iniciatives personals. El
drama també millora la comunicacié interpersonal
mitjancant la participacio dels participants
en processos de representacio, on aprenen a
utilitzar simbols lingUistics, visuals i espacials per
transmetre significat. Aquests simbols serveixen
com a eines d'expressio, permetent a les persones
articular els seus pensaments i sentiments de
manera mes eficac.

A més, comprometre’'s amb aquests simbols
anima els participants a considerar comes creai
percep el significat de manera diferent en funcio
dels contextos culturals i individuals. A més, les
experiencies col-laboratives en projectes grupals
cultiven un sentit de comunitat i consciéncia
social. Amesura que les persones participants
treballen juntes, comencen a comprendre
la connexio entre la seva propia imatge i les
seves percepcions dels altres, reconeixent
gue la comunicacio juga un paper crucial enla
configuracio de les interaccions i relacions socials.
El drama també proporciona informacio sobre
I'ls d’elements teatrals en diversos contextos
educatius, estimulant respostes creatives a
diversos estimuls. Les persones participants
participen en analisis madures i critiques a mesura
que aprenen a avaluar el seu propi treball al costat
del dels seus companys, fomentant una cultura
de retroalimentacio constructiva i autoreflexio.
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Aquest procés d'avaluacio és crucial, ja que ajuda
a les persones a reconeixer els punts forts i les
arees de millora, aprofundint els seus esforcos
en la creacio de presentacions personals. A

més, a mesura que les persones participants

es submergeixen en diferents personatges i
narratives, es troben amb diverses realitats que

poden estar fora de les seves propies experiencies.

Aquesta exposicid enriqueix el seu vocabulari,
permetent-les articular idees i emocions
complexes que reflecteixen aquestes diverses
perspectives. El llenguatge adquirit a través

de dialegs, discussions i escenaris planificats

no nomes millora la seva cultura linglistica
general, sind que també fomenta 'empatiaila
comprensio de situacions i punts de vista que
potser no havien considerat previament. El drama
també proporciona als participants habilitats
essencials per resoldre problemes, el que els
permet abordar reptes i navegar pels conflictes a
través de compromisos creatius. En oferir noves
perspectives, el drama amplia el pensament dels
participants, empenyent-los més enlla del seu
coneixement i comprensio existents. A mesura
que els individus exploren i diferencien emocions
complexes dins d’'un entorn de suport, estan millor
equipats per reconeixer i comprometre’'s amb els
sentiments positius mentre aborden els negatius.

Aquest procés estableix les bases per auna
autentica autopresentacio, ja que les persones
participants formen part del joc de rols |
I'exploracio del personatge, el que els anima a
connectar amb les seves propies necessitats
espirituals i psicologiques en un entorn de suport.
La naturalesa col-laborativa del drama permet a
les persones experimentar amb diferents facetes
de la seva identitat, el que porta a una major
autoaceptacié i una comprensié més profunda de
les seves narratives personals.

A més, s'emfatitza el desenvolupament tant
del professorat com de l'alumnat a través de
descobriments compartits que fomenten
I'aprenentatge mutu. En aquesta dinamica,
el proposit del drama serveix com a forca

orientadora, alineant els objectius del professor
amb I'estructura general de les sessions.
Aquesta alineacio garanteix que I'exploracio de
laidentitat personal sigui integral en el proces
d’'aprenentatge.

La flexibilitat en I'enfocament permet I'adaptacio
de les llicons a mesura que es desenvolupen,
incorporant les aportacions i idees dels estudiants
alhora que es pretén assolir els objectius
establerts de manera coherent. En participar
en aquest procés fluid i interactiu, les persones
participants estan capacitades per expressar-se de
manera més autentica, cultivant una experiencia
més rica que transcendeixi els limits educatius
tradicionals (Gotebniak i Teusz 1999).

TECNIQUES DRAMATIQUES:
APROXIMACIO AL COMPROMIS

assoliment d'objectius especifics dins del drama
implica una multitud de tecniques i metodes
diversos. La seleccio d'un o diversos enfocaments
s'ha de guiar per la comprensio del proposit
previst i els possibles resultats que aquests
metodes poden aconseguir. En el nucli del drama
es troba el concepte de rol. “Interpretar un paper”
implica submergir-se en escenaris imaginatius,
explorar el que significa encarnar un personatge
en particular. Com assenyala B. Way (1967),
aquest aprenentatge experiencial s’ha reconegut
durant molt de temps en entorns educatius com
a essencial per al creixement personal i cultural.
No obstant aixo, el drama permet Unicament
que les persones participants es comprometin
completament d'una manera que poques altres
activitats poden replicar. Comprometre’s amb un
personatge significa no només retratar-lo, sind
convertir-se realment en ell, sentir i actuar com ho
faria. Aquesta identificacio sorgeix d'imaginar-se
aun mateix en les circumstancies del personatge,
el que porta a una profunda comprensio de la
propiaidentitat i la naturalesa dels altres.
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Per participar de manera efectivaenunrol, les
persones participants han de comprometre’s
fermament, establint relacions adequades amb
els altres, fomentant la motivacio personal i

emprant un llenguatge i comportaments apropiats.

Cada funcio convida a explorar tant els trets
externs com els impulsors interns. Aquesta
simulacio d’'escenaris del mén real proporciona
una plataforma per experimentar amb nous
comportaments, rang d'emocions i motivacions
darrere de les decisions. Els facilitadors preparen
els participants aclarint els significats dels rols i
animant els observadors a participar de manera
reflexiva. El dialeg juga un paper definitori en

el drama, encarnant I'experiencia de “estar en

el paper”. A través de la conversa, sorgeixen
discussions que sovint impliquen conflictes, ja
siguin ideologics, persuasius o basats en sistemes
de creences. Aquests conflictes poden sorgir de
manera oberta o subtil, derivats d'influencies
externes o emocions internes. Fomentar el dialeg
en parelles, grups petits o escenaris d'aula més
grans també és una practica linglistica valuosa,
que afina la capacitat de navegar per la relacio
entre les accions i el llenguatge.

La tecnica de I'entrevista condueix dialegs
estructurats entre individus o grups, on els
participants podrien romandre “en el paper”

o sortir d’ell. Aquesta distincid pot influir
considerablement en el toiels resultats de la
conversa. La pantomima és una altra tecnica
expressiva que es basa en el llenguatge corporal,
els gestos i els moviments, sovint amb objectes
imaginaris. S'anima als participants a actuar
espontaniament, i els instructors se centren en

la profunditat emocional i la qualitat intel-lectual
que sorgeixen d'aquestes expressions en lloc
d'esforcar-se per la precisio tecnica. El professorat
pot iniciar exercicis de pantomima o observar des
del marge.

La improvisacio es basa en la creacio
espontania, permetent a les persones participants

desenvolupar dialegs i accions en temps real.
Aquesta forma pot existir Unicament en el dialeg
o incorporar l'accio fisica utilitzant accessoris o
mimica. La claredat i I'expressivitat sén vitals, amb
elements clau destacats durant la representacio.
La dinamica de grup pot variar ampliament,
incloent-hi el treball en parelles, equips més

grans o la participacio a tota la classe. Després
d'una sessioé d'improvisacio, els professors poden
facilitar la reflexio a través de preguntes guiades
per extreure idees de I'experiencia. A diferencia
del treball d'improvisacié lliure, les escenes
improvisades segueixen un enfocament sistematic,
delineant fases en la narracio: introduccio, climax i
resolucio.

Les representacions improvisades poden basar-
se en textos narratius o literaris proporcionats
per l'instructor, oferint diverses maneres perque
I'alumnat participi en activitats dramatiques. Per
exemple, poden reinterpretar I'inici d’'un llibre,
alterar el seu final o fusionar personatges de
diferents histories per crear noves narratives.
Aquest enfocament fomenta la creativitat i
el pensament analitic, animant els estudiants
aexplorar les motivacions dels personatges |
les connexions tematiques entre els textos. A
meés, els metodes basats en el drama permeten
exercicis adaptats als personatges literaris que
s'estudien, permetent als estudiants entrar en
els seus rols i experimentar les seves emocions,
dilemes i perspectives de primera ma. El personal
docent pot assumir un paper observacional,
aportant ocasionalment comentaris per enriquir
l'experiencia d’aprenentatge. Les avaluacions
reflexives serveixen per millorar les actuacions
posteriors.

La posada en escena dramatica s'inclina cap a
unaforma teatral, establint una clara distincio
entre actors i public. No obstant aixo, també pot
difuminar aquesta linia mitjancant la participacio
directa dels espectadors. La participacié en
la posada en escena abasta assajos i exercicis
construits al voltant d'un guio especific, que
permet a l'alumnat col-laborar sota la guia d’'un
lider. Els grups experimenten amb diverses
interpretacions, creant escenes, desenvolupant
personatges, dissenyant vestuarii planificant

oo
]|

intersectionality
and children’s books



110 | Dela pagina al context social unm
Guia per a abordar la desigualtat a través de la literatura infantil des d’'una mirada interseccional

ouT

intersectionality
and children’s books

coreografies i escenaris (Gotebniak i Teusz 1999).

A meés, diverses activitats de la caixa d'eines,
desenvolupades com a part del projecte Zoom
Out, incorporen metodologies basades en el
drama. La caixa d’eines inclou exercicis que
presenten elements dramatics, com arajocs de
rol que encoratgen els participants a participar
en I'expressio creativa i el pensament critic. Fins
i tot les activitats que inicialment no impliquen
dramatisme, com ara debats, discussions
reflexives o escriptura creativa, es poden adaptar
per incorporar elements dramatics, fent que
I'aprenentatge sigui més immersiu i participatiu.

En general, el teatre no només millora el
pensament critic, siné que també desperta la
passio per laliteratura, fent-la més atractiva i
rellevant per als estudiants. Mitjancant I'aplicacio
d'aquestes tecniques, els educadors poden crear
un entorn d'aprenentatge dinamic que animi
I'alumnat a pensar criticament i desenvolupar un
interes permanent per la lecturaila interpretacio
de laliteratura.
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LA TRUNCHBULL SURT DISPARADA PER
LA FINESTRA: LES EXPERIENCIES DE LES
ESCOLES

S’ha acabat aix0 de tractar I'alumnat amb humiliacions, agressions i 'amenaca de tancar-los
aun armari ple de punxes. La Matilda, amb el poder de la seva ment, escriura a la pissarra les
paraules que faran tremolar la Senyoreta Trunchbull, qui, espantada, sortira corrents. | amb
ella, tot el temps de por i opressié a I'escola surt disparat per la finestra. Comenca una etapa
on els infants poden aprendre no només els continguts, sind també els valors que els ajudaran
acréixer en un espai de respecte, seguretat i llibertat.

intersectionality
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Aquest bloc dona pas a les escoles participants en el projecte, que comparteixen les seves
experiencies de treball amb la literatura infantil i les desigualtats. Cada una d’elles, des de
la seva perspectiva i metodologia, aporta una visié Unica sobre com afronten el repte de
transformar les aules en espais de justicia, comprensié i canvi social.
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La creacio d'un nou centre educatiu a la ciutat
de Vic vasorgir arran de la necessitat d'inclusio
dels infants barri del Remei al CEIP Montseny a
inicis del segle XXI. Geograficament, el barri del
Montseny sempre ha quedat desplacat de la resta
de la ciutat, ja que, esta ubicat a l'altra banda de la
viadel tren. Tot i soterrar la via del tren, el barri del
Montseny queda a I'altra banda de la ronda que es
va construir.

Un cop finalitzades les obres dels nous edificis,
durant el mes de juliol de 2007, es va fer el trasllat
del CEIP Montseny a l'edifici nou del CEIP de Vic.
Aixi doncs, el curs 2007- 2008 es va fusionar el
CEIP de Vic amb el CEIP Montseny esdevenint
I'Escola La Sinia.

LEscola La Sinia de Vic és un centre de titularitat
publica categoritzat com a Centre de Maxima
Complexitat. Aquesta complexitat és definida pel
percentatge d'alumnat que presenta Necessitats
Educatives de Suport Educatiu (NESE) i/o
Necessitats Educatives Especials (NEE). Des
que I'escola va ser creada I'any 2008, aquest
percentatge d'alumnat ha anat oscil-lant entre
el 70% i el 80%, majoritariament, per dificultats
socioeconomiques a lafamilia.

El 72% de I'alumnat prové de families d'origen
estranger no comunitari, principalment de paisos
de I'Africa subsahariana, I'indiai el Marroc. Gracies
aladiversitat d'origens, I'escola acull actualment
22 llengles diferents. Per aquest motiu, els
principals eixos de desigualtat que detectem son
el racisme/xenofobia, la desigualtat de genere,
el classisme i la diversitat funcional,a més de la
diversitat inherent a cada individu com a persona
Unica al mon.

Com a escola inclusiva que vol situar I'infant al
centre del procés d'aprenentatge, sempre hem
intentat tractar tot I'alumnat per igual, sense
fer distincions per genere, cultura, creences
o altres factors. Tanmateix, després de
rebre formacio i participar en el
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Veure el mon a través de diferents lents

Mireia Escobar Pérez i Ana Garcia Garcia (La Sinia)

projecte Zoom Out, vam adonar-nos que en
la practica diaria passavem per alt molts dels
eixos de desigualtat social que viuen els nostres
alumnes. Es a dir, el 100% del professorat de
l'escola va néixer a Catalunya, té el catala com
a llengua materna, no presenta discapacitats
fisiques o intel-lectuals evidents, és blanc i té una
feina estable... Tot i que també som travessats pels
eixos de desigualtat, sovint no érem conscients de
la nostra posicio de privilegi respecte a aquells que
ens envolten. Aixo fa que no visquem la societat
amb la mateixa mirada que molts dels nostres
alumnes ifamilies, i sovint donem per fet aquests
privilegis.

Gracies a la formacio, I'equip del centre
esta fent un canvi de mirada envers I'alumnat
i les families per tal d’atendre I'alumnat
amb aquesta mirada interseccional que ens
mancava. Després de dos anys de
participar en el projecte,
hem pogut arribar a la
conclusio que, malgrat
s’ha fet molta feina, encara
queda molta
feina per
feriper
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aconseguir eliminar els nostres propis prejudicis.

Necessitem desconstruir-nos per poder
reconstruir-nos amb la comprensio que el mon es
viu des de moltes mirades diferents, i que, tot i que
gaudim de molts privilegis, les persones del nostre
entorn poden viure des d'una posicio d'opressio.
També hem de tenir en compte la importancia del
context. Segons el context, una situacio pot ser
viscuda com un desavantatge si es trobaenuna

posicio de desigualtat
respecte a un eix

O parametre

establert.
Tanmateix, el
mateix fet,
enun altre
context, pot
esdevenirun
avantatge.

Undels
objectius clau
pelquefaala
literatura infantil
a La Sinia és fomentar
I'interes dels infants pels
llibresilalectura, tant com
afont d'informacié com pel
simple plaer de llegir.

Per aixo, les biblioteques
especifiques de cada cicle
tenen més importancia
que I'espai compartit de
biblioteca general, amb
laintencio de fer-les més
accessibles als infants. Els
materials de cada biblioteca
estan adaptats alaseva
edat, enriquits i enfocats als
interessos dels infants
segons lasevaetapai
les tematiques que els
agraden.

Al'escola, fins
i tot abans de
comencar la
formacio en

Joom
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literatura infantil amb perspectiva interseccional,
jatreballavem perque la literatura llegida reflectis
la diversitat cultural i de génere de la nostra
comunitat educativa. Els Ilibres seleccionats
incloien veus de diferents origens culturals i
geografics, amb l'objectiu de promoure una
representacié equitativa i donar visibilitat a
histories sovint marginades.

Aquesta mirada ens permetia tractar temes
com laigualtat de genereilainclusio, fomentant
dialegs enriquidors entre I'alumnat. Lobjectiu
no era només ampliar horitzons, sind també
reconeixer i valorar la pluralitat present a les aules.
Ara bé, no va ser fins que vam comencar els tallers
amb el professorat que vam abracar realment
una perspectiva interseccional, tenint en compte
diversos eixos de desigualtat més enlla de la
diversitat cultural i de genere.

Amb els tallers realitzats amb els infants, hem
observat que han pres consciencia d'una realitat
significativa: molts no se senten adequadament
representats en les histories que llegeixen.
Aquest descobriment ha generat un espai de
reflexio col-lectiva, on els infants han expressat
la necessitat de trobar histories que reflecteixin
millor les seves propies experiencies i identitats.

Aquesta nova consciencia ha estat enriquidora
i ens encoratja a repensar les eines i materials
literaris que oferim als alumnes.

La col-leccié d'aquestes biblioteques inclou
diversos generes literaris i reflecteix la diversitat
linglistica de I'escola. Estan equipades amb
histories i llibres en catala, castella, anglés i en
llenglies d'origen de I'alumnat, com I'arab, I'egipci,
el xines mandari, el bengali, 'urdd, el ioruba, 'igbo,
I'hindi, 'akan (twi), entre d’altres. Els Ilibres en
llenglies no curriculars sén donacions que fan
les families a l'escola, ja que volem que 'alumnat
se senti representat. Per aquest motiu, quan
viatgen als seus paisos d’'origen, sovint ens porten
llibres escrits en la seva llengua materna. A més,
organitzem visites de families perque puguin
explicar contes enla seva llengua i després traduir-
los a alguna de les llenglies curriculars, perque
tothom pugui gaudir de la historia i aprendre
sobre lallenguaila cultura d’altres paisos del mon.

La literatura infantil té un gran potencial per
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combatre les desigualtats al'escola, ja que pot En definitiva, la literatura infantil, si s’aborda
esdevenir una eina poderosa per visibilitzar la amb una perspectiva critica i transformadora,
diversitat i promoure la inclusio. Mitjancant pot esdevenir una eina clau per educar en la
histories i contes es poden mostrar identitats, diversitat i construir un entorn escolar més just
cultures, realitats familiars i experiencies i inclusiu.

diverses, sovint poc representades en els
materials tradicionals. Aixo permet als infants
veure's reflectits i reconeguts, reforcant la seva
autoestima, i alhora ajuda els altres aentendre i
respectar perspectives diverses.

A meés, la literatura infantil facilita el dialeg sobre
temes com el racisme, el sexisme, el classisme
i altres eixos de desigualtat, creant espais de
reflexio col-lectiva. Quan es fa una seleccio
conscient iinclusiva de la col-leccio literaria amb
una mirada interseccional, no només s'enriqueix
I'aprenentatge, sind que també es contribueix
adesmuntar prejudicis i fomentar valors com
'empatiailaigualtat.
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Un espai segur per tractar temes dificils

Komplementarna Niepubliczna Szkota
Podstawowa (KNSP) és una escola privada que es va
establir el 2018 i s'ha convertit rapidament en una
part vital de la comunitat local a la regié d'Opolskie.
Estroba al tranquil poble de Biadacz, al municipi de
Kluczbork. Lescola és coneguda per la seva formacio
personalitzadaiel seu fort rendiment academic. Té
vuit classes, cadascuna dissenyada per proporcionar
un entorn d’aprenentatge de suport. Amb una baixa
proporcio d'estudiants per docent, I'alumnat rep
I'atencio individual que necessita per tenir exit tant
academicament com personalment. Lescola es troba
aprop de la ciutat de Kluczbork, de manera que és
facilment accessible per ales families dels voltants.
L'entornrural ofereix un entorn d'aprenentatge
tranquil, lliure de distraccions urbanes i a prop
dels serveis de la ciutat. Els estudiants provenen
de diversos llocs de la comarca, i alguns recorren
fins a 30 quilometres per assistir-hi. Lescola valora
lainclusio, la curiositat i I'excel-lencia academica.
Segueix un enfocament basat en Montessori, que
posa l'accent en I'aprenentatge practic i autodirigit
ienel pensament critic. També integra els valors
catolics, promovent un marc moral i etic basat en
lafe, lacompassioiel serveialacomunitat. Lescola
té com a objectiu ajudar els estudiants a assolir el
seu maxim potencial i convertir-se en persones
segures i equilibrades, disposades a contribuir
positivament a la societat. Mitjancant la integracio
d'enfocaments pedagogics innovadors i un marc
de desenvolupament holistic, la institucio prepara
I'alumnat per convertir-se en membres respectuosos
i compassius de la comunitat global

DESIGUALTATS A LA NOSTRA
ESCOLA

La nostra comunitat escolar es dedica a
fomentar un entorninclusiu i de suport per
a tot I'alumnat. No obstant aixo, persisteixen
diverses desigualtats que afecten la vida
quotidiana dels infants. Aquestes desigualtats
inclouen discapacitats com l'autisme, la sindrome

Natalia Kurlanc-Koscielna i Agnieszka Szarek (KNSP Biadacz)

d’Asperger i discapacitats intel-lectuals, aixi com
diferencies d'edat, génere ireligio. Comprendre
i abordar aquestes disparitats és essencial per
garantir que tot I'alumnat tingui 'oportunitat de
tenir exit.

Les criatures amb discapacitats com l'autisme,
la sindrome d’Asperger i d’altres discapacitats
intel-lectuals s'enfronten a reptes Unics que poden
afectar la seva experiencia escolar diaria:

e Elsestudiants amb autisme o sindrome
d’Asperger de vegades lluiten amb les
interaccions socials, la qual cosa dificulta la
formacio d’amistats i la participacid amb els
companys i companyes. Aixo pot provocar
sentiments d’aillament i exclusio.

e Lesdiscapacitats intel-lectuals sovint
donen lloc a dificultats d’aprenentatge
que requereixen metodes d'ensenyament
especialitzats. Aquests alumnes solen
necessitar més temps per captar conceptes
i els ajuda rebre una atencio més
individualitzada.

e Molts alumnes amb autisme o sindrome
d’Asperger son sensibles a estimuls sensorials
com sorolls forts i llums brillants, la qual
cosafaque els entorns escolars tipics siguin
aclaparadors i estressants.

o [‘alumnat amb aquestes discapacitats sovint
també té dificultats per gestionar l'estres,
I'ansietat o la frustracio, afectant el seu
comportament i les interaccions amb els altres.

A més de les discapacitats, les desigualtats
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relacionades amb I'edat, el genereilareligio també
afecten la vida quotidiana de I'alumnat:

o Alumnes de diferents edats s'enfronten a reptes
en materia de maduresa, habilitats socials i
preparacio academica. Lalumnat més jove de
vegades té dificultats per mantenir-se al dia
amb I'alumnat més gran, la qual cosa porta a
sentiments d’insuficiencia o exclusio. Els reptes
anteriors son especialment visibles en grups
mixtos mentre es fan tallers (per exemple, tallers
de Nadal, tallers del Dia de la Terra).

o Elsestereotipsiels biaixos basats en el genere
poden afectar en algun moment 'autoestima,
la participacio en les activitats i el rendiment
academic dels estudiants. Les nenes i els nens
s'enfronten a expectatives diferents, limitant
les seves oportunitats i el seu creixement.

e Elsestudiants de diversos origens religiosos
experimenten dificultats per trobar
I'acceptacioila comprensié dels seus iguals i
el professorat. Aixo pot provocar sentiments
d’aillament i incomoditat a I'hora d’expressar
les seves creences. La majoria de I'alumnat
de la nostra escola és catolic, només uns pocs
infants, principalment procedents d’'Ucraina,
tindrien creences diferents.

LABORDATGE DE LES DESIGUALTATS A
LANOSTRAESCOLA

Per donar suport a tot I'alumnat i fer front a
aquestes desigualtats, la nostra escola ha posat en
marxa diverses iniciatives:

e Proporcionar al professorat formacio per
donar suport a 'alumnat amb discapacitat, aixi
com fomentar un entorn inclusiu per a tots els
infants, ajuda a crear una cultura escolar més
comprensiva i acollidora. També es realitzen
reunions amb professorat i families per establir el

millor entorn possible per a

I'alumnat amb dificultats.

e Eldesenvolupament
de plans d’educacio
personalitzats per a
persones amb discapacitat
garanteix que rebin el
suportielsrecursos

necessaris per tenir exit academic. El
professorat acompanyant esta present en les
tasques més desafiadores per a l'alumnat.

Promoure les tutories i el companyonia ajuda
I'alumnat a construir relacions significatives

i a sentir-se més connectat amb la comunitat
escolar. Lescola imparteix tallers periodics
amb psicoleg escolar i orientador escolar per
afavorir les bones relacions entre I'alumnat i el
professorat.

La creacio d'entorns sensorials, com ara racons
tranquils i habitacions sensorials, ofereix a
I'alumnat un espai segur i tranquil on refugiar-
se quan se senti aclaparat.

Organitzar activitats inclusives i accessibles
que promoguin un sentit de pertinenca

i comunitat entre tots els infants,
independentment de la seva edat, sexe
oreligid. Enel passat, la nostra escola ha
participat en les seglients activitats

e Diadeles llenglies estrangeres: dies en
que els estudiants mostren tradicions,
musica i cuina dels seus origens o del pais
que han triat. Els estudiants conviden a
gUestions que parlen sobre els seus paisos
i la seva cultura. Aquests esdeveniments
celebren la diversitat i creen un espai per a
I'aprenentatge mutu i el respecte.

» Reptes enequip: alanostraescola
s'organitzen amb bastant freqlencia
activitats comla cerca del tresor, els
escape-rooms o els jocs de resolucio de
problemes. Aquestes activitats fomenten
la col-laboracioi el treball en equip entre
diversos grups. Els reptes s'adapten a
totes les capacitats.

e Jornada esportiva: tots els estudiants
estan inclosos en els esports populars,
independentment de les seves capacitats.
Es una manera divertida de fomentar el
treball en equip i 'aptitud fisica.

e Projectes comunitaris: els estudiants
participen en diferents activitats de
voluntariat, com la neteja d'un parc local
el Diade la Terra, la creacio de paquets
d’atencio per Nadal per a persones grans
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0 paquets amb menjar per a refugis
d’animals. Treballar per una causa
compartida enforteix els llacos i inculca un
sentit de proposit.

EL PAPER DE LA LITERATURA
INFANTIL A 'ESCOLA

La literatura infantil té un paper crucial en
I'enfocament educatiu de la nostra escola. A més
de lalecturaobligatoriainclosa en el pla d'estudis,
el nostre professorat selecciona acuradament els
llibres que aborden les desigualtats especifiques
rellevants per a cada classe. Com que som una escola
petita amb un ambient familiar i molt unit, coneixem
bé el nostres alumnat i podem adaptar les opcions de
llibres a les seves necessitats i experiencies.

Elsllibres es llegeixen juntament a classe,
fomentant el debat i la reflexio. Addicionalment,
els infants tenen sessions dedicades a la “lectura
silenciosa” un cop ala setmana, on poden triar
els llibres que els interessen. La nostra biblioteca
escolar és de facil accés per atothom: els llibres es
col-loquen ales prestatgeries del passadis perque
els estudiants puguin accedir a ells en qualsevol
moment. Aixo fomenta la lectura com a part
natural de la seva rutina diaria i els permet explorar
diferents perspectives a través de la literatura.

EL POTENCIAL DE LA LITERATURA
INFANTIL PER ABORDAR LES
DESIGUALTATS

La literatura infantil té el poder de promoure
I'empatia, lacomprensio i lainclusié. Permet
al’alumnat veure el moén des de diferents
perspectives i reconeixer els reptes als quals
s'enfronten altres persones. A la nostra escola,
la literatura és especialment Util per abordar les
desigualtats relacionades amb les discapacitats, les
diferencies culturals, el genere i 'aparenca fisica.

Els llibres amb diversos personatges i histories
ajuden els estudiants a entendre que tothom
és unic i valués. També desafien estereotips i
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concepcions erronies, fomentant el respecte

i 'acceptacio. En llegir sobre personatges que
experimenten discriminacio o dificultats socials,
els infants poden relacionar-se amb aquestes
lluites, reflexionar sobre les seves propies actituds
i desenvolupar comportaments més inclusius.

La literatura ofereix un espai segur per debatre
temes dificils, ajudant els estudiants a expressar
els seus pensaments i emocions.

ABORDAR LES DESIGUALTATS A
TRAVES DE WONDER

Un dels llibres que utilitzem per abordar les
desigualtats és Wonder de R.J. Palacio. Aquesta
novel-la explica la historia de 'Auggie, un nen amb
una diferencia facial que s'enfronta a l'assetjament
i I'exclusio a l'escola. El'llibre és una eina poderosa
per ensenyar I'empatiail'amabilitat.

Através del viatge d’Auggie, aprenen sobre els
reptes que enfronten els infants amb discapacitats
visibles i laimportancia de tractar les altres
persones amb respecte. La novel-la també destaca
diferents perspectives, mostrant com la familia,
les amistats i fins i tot les companyes i companys
de classe d’Auggie lluiten amb els seus propis
sentiments i prejudicis. Aixo anima I'alumnat
apensar en les seves propies accions i en com
poden contribuir aun entorn més inclusiu.

Després de llegir Wonder, els nostres alumnes
participen en debats sobre 'acceptacio,
I'amabilitat i com poden donar suport als seus
companys que poden sentir-se diferents o
exclosos. El llibre ajuda a crear un dialeg obert
sobre I'assetjament escolar, la pressio social i
I'impacte dels petits actes d’amabilitat.

Enintegrar llibres com Wonder al nostre
curriculum, ens assegurem que l'alumnat no
nomes aprengui sobre les desigualtats, sind que
també desenvolupi la intel-ligencia emocional
necessaria per crear una comunitat escolar més
inclusivaisolidaria.

Palacio, Raquel J. (2012). Wonder. Barcelona: Edicions La Campana.
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La nostra escola esta situada en un ambit urba,
pero també inclou alumnes de diferents ambits
socioeconomics, la qual cosa crea un context
especific en el qual hi ha diversos tipus de
desigualtats. Alguns dels nostres estudiants
provenen de grups marginats, incloent families de
baixos ingressos, comunitats etniques minoritaries
i persones migrants. Tot i que no hi ha gaire
alumnat d’aquest tipus a la nostra escola, aquestes
desigualtats es manifesten en l'accés a I'educacio,
els recursos materials i el suport a I'aprenentatge.
La desigualtat també es reflecteix en les barreres
linglistiques per als infants la llengua materna
dels quals no és la llengua d’ensenyament. A més,
les diferencies de génere i els estereotips sobre
les capacitats i els interessos de I'alumnat de
vegades afecten el seu exit i la seva participacio en
determinades activitats.

Parlar de temes com la desigualtat, la pobresa,

la discriminacio i la tolerancia amb els infants a
l'escola és extremadament important per diversos
motius:

e Desenvolupar 'empatia: 'alumnat apren a
comprendre i empatitzar amb les situacions
d'altres persones. Aixo els ajuda a ser més
sensibles i atents a les persones que els
envolten.

o Reduir els prejudicis: parlar de discriminacio
i desigualtat ajuda els infants a reconeixer
i rebutjar els prejudicis que puguin tenir
cap a altres persones a causa de les seves
diferéncies.

e Promoure la tolerancia: aprendre sobre
la tolerancia ajuda els infants a acceptar i
respectar les diferencies, ja sigui de cultura,
religid, raca o qualsevol altra caracteristica.

e Desenvolupar el pensament critic: les
discussions sobre aguests temes animen els
infants a pensar i analitzar els problemes
socials, el que contribueix al seu pensament
criticialaseva capacitat de prendre decisions

Captar significats i matisos més
profunds en els llibres infantils

Bernarda Klari¢, Daniela Crnkovi¢, Marina Fistanic

i Simona Jurjevi¢ (Skola Josip Pupapic)

informades.

e Preparar-se per al futur: lacomprensio
d’aguests temes prepara els infants per a
la vidaenun mon divers i globalitzat, on es
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trobaran amb persones de diferents origens i

amb diferents experiencies.
e Empoderar I'alumnat: quan els infants

entenen les injusticies socials, poden sentir-

se empoderats per actuar en contra d'elles,

jasiguiatravés del voluntariat, l'activisme
o simplement a través de les interaccions
quotidianes.

Esimportant destacar que les
escoles son llocs importants des
dels quals es pot impulsar una
transformacio. El professorat
és un nexe importanten la
sensibilitzacio i el canvide
patrons que perjudiquen a
tothom, tant a les nenes com

als nens (Srednja.hr, s.d.).

Per tal de reduir I'impacte de
la desigualtat, desenvolupem i

- NN T
practiques inclusives que -
inclouen un enfocament _
individualitzat de @
I'aprenentatge e

9 .4‘.ﬂ-
\fﬁr

suport addicional
através d'activitats
complementaries i
col-laboracio amb les families. Organitzem
tallers orientats al desenvolupament

d’habilitats interculturals i a la sensibilitzacio de

I'alumnat en materia d'igualtat. El professorat
participa regularment en el desenvolupament
professional relacionat amb la pedagogia
inclusiva. També treballem per enfortir el

respecte comunitarii mutu en l'alumnat a través

d'activitats extraescolars.
Entre les desigualtats significatives que

afecten els alumnes de I'Escola Primaria “Josip
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Pupal?i¢” hiha factors emocionals i psicologics,
especialment en relacio amb la salut mental.
La institucio no disposa d’'un nombre adequat
de professionals per ajudar els infants que
requereixen suport per abordar els reptes
emocionals o psicologics. En consequencia,
aguest alumnat sovint experimenta un estres
considerable i una disminucio del seu rendiment
academic. A més, els casos excepcionals
d'assetjament entre iguals interrompen el
funcionament harmonios de I'entorn escolar.

Garantir laigualtat d'oportunitats educatives per
al'alumnat amb necessitats especials és dificil a
causa de la limitacid de recursos i personal. Les
disparitats economigues també son evidents, ja
que I'alumnat d'origens més acomodats tendeixen
adominar els seus grups d'iguals. Tot i que el
personal escolar s'esforca per ser accessible al
seu alumnat, dins de les classes comunitaries
s'implementen programes
preventius contra I'assetjament
escolar com “I'Alfabet de la
Prevenci¢” Aquest programa
ofereix activitats preventives
estructurades tant per a
I'alumnat com per ales
families, destinades a
fomentar les habilitats
socialsiles relacions
interpersonals.
. LAlfabetdela
9 Prevencidé fomenta
el desenvolupament
de l'autoestimaii
una autoimatge positiva, el desenvolupament
d’habilitats socials col-laboratives i el
desenvolupament d’habilitats de resolucio de
conflictes no violents (Os-ilribar-labin.skole.hr,
s.d.).

A nivell institucional, la iniciativa de prevencio de
I'assetjament escolar d’'UNICEF i Lions Quest -
Skills for Adolescence —dissenyada per ajudar
els estudiants a cultivar les habilitats socials i

la intel-ligencia emocional— també s’executen
amb el suport de 'TUNODC i el Ministeri de
Cienciai Educacio. El programa es troba entre
els sis programes d’aprenentatge socioemocional
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avaluats cientificament amb més exit del mon i
estadirigit aalumnat de 10 a 14 anys (Azoo.hr,
s.d.).

Lescola implementa diversos programes i
iniciatives educatives destinades a millorar la
comprensié dels conceptes d'igualtat i justicia
social, i activitats i tallers que integren la literatura
amb les discussions sobre la desigualtat, ajudant
els estudiants a connectar temes literaris amb
questions del mén real. La literatura s'utilitza com
alent per explorar reptes socials més amplis, com
arales disparitats economiques, les diferéncies
religioses i la justicia social. El professorat juga

un paper clau en aquestes converses, utilitzant

la literaturai altres eines educatives per apropar
aquests temes importants als infants d’'una
manera comprensible i rellevant per a la seva edat.

Al projecte Erasmus+ Zoom Out participem
directament amb altres institucions europees en
el desenvolupament d’enfocaments pedagogics
contemporanis que aborden els temes d'igualtat i
no discriminacio en l'educacio.

LITERATURA INFANTIL

La lectura és un dels requisits fonamentals

de la competéncia cultural; es creu que és
I’Ginica cosa que pot alliberar una persona

de l'estretor de mentalitat, laignoranciaiels
prejudicis, alliberar-la de la por a les diferéncies
historiques i culturals i permetre-li aprendre
sobre la humanitat que és comuna a tots
(Enciklopedija.hr, s.d.).

La literatura infantil no només educa un infant,
sind que també el modela. A través de la lectura,
una criatura apren, explora, es diverteix,
enrigueix el seu mon interior i adquireix noves
experiencies. Des de llibres d'imatges senzills i
basats en objectes fins a poemes estructurats i
novel-les per al public jove, |a literatura infantil es
presenta en moltes formes, estils i temes, per al
plaer de les persones lectores de totes les edats
(NasaMalaknjiznica.hr, s.d.).

La literatura infantil ocupa un lloc important
en I'’educacié del nostre alumnat, perqué no
només fomenta I'amor per la lectura, siné que
també serveix com a eina per desenvolupar
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I'empatia, el pensament critic i la comprensio de
la diversitat.

El professorat de la nostra escola utilitza la
literatura infantil a les seves classes per estimular
els debats sobre temes socials importants, com

les desigualtats, la toleranciaiels drets humans. A
través de la literatura, els estudiants s'introdueixen
endiferents perspectives i situacions de la vida,

la qual cosa els anima a reflexionar sobre les

seves propies experiencies i les d'altres persones.
Les histories sovint porten missatges morals o
educatius que els nens poden aprendre de |a
lectura, amb una amplia gamma de temes que
reflecteixen situacions de la vida, I'amistat, la familia,
la diversitat i laimportancia de compartir. Per tant,
la literatura infantil no només dona forma a les
ments i experiencies dels infants, sind que sovint
també deixa una impressié duradora en les persones
lectores adultes (NasaMalaknjiznica.hr, s.d.).

Lalumnat és capac de captar significats i
matisos més profunds que es poden analitzar
criticament dins de les obres literaries infantils,
ales quals les persones adultes de vegades no
parem atencié (NasaMalaknjiznica.hr, s.d.).

A partir del primer grau, al nostre alumnat se
litorna a explicarise li llegeix obres epiques

més curtes de la literatura popular i artistica
nacional i mundial. Aixi, a la novel-la infantil de
Mate Lovrak, “Vlak u snijegu”, I'alumnat analitza la
situacié economica i la desigualtat de genere dels
personatges, que es reflecteix en les accions dels
personatges principals d’aquesta obra literaria.
Per exemple, a través del conte “L'aneguet lleig”
de Hans Christian Andersen, els infants aprenen

sobre la discriminacié i I'acceptacio de la diversitat.

La historia “La petita venedora de llumins” del
mateix autor s'utilitza per parlar sobre la pobresa

i l'empatia cap a altres persones; “El petit princep”
d’Antoine de Saint-Exupéry, es pot utilitzar per
parlar sobre I'amistat, 'amor i la comprensio;
“‘Matilda” de Roald Dahl, per abordar temes de la
injusticia, I'educacio i el poder de lI'individu.
Aledat d'onze anys, per tal d'aconseguir nivells més
alts de habilitats lectores, el professorat desenvolupa
lalectura per plaer a través de les interpretacions
populars dels contes de fades i altres contes. A partir
dels deu anys, l'alumnat llegeix de manera cada
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vegada més independent obres literaries de lectura
obligatoria u opcional, compartint la seva experiencia
de les obres llegides i participant juntament amb el
professorat en I'analisi de les obres literaries.

Através de la literatura infantil, ens esforcem per
sensibilitzar 'alumnat sobre els problemes socials,
incloses les desigualtats que enfronta cada una de
les persones de la classe i els seus iguals. Utilitzem
llibres que tracten temes com la pobresa, la migracio,
laigualtat de genere o la discriminacié com a punt

de partida per adebats i projectes. Ens esforcem per
integrar la literatura a les classes de manera que els
estudiants puguin reconeixer la connexio entre els
personatges literaris i lavida real.

Através de les classes i projectes de llengua croata
relacionats amb el foment de la lectura, es parla
alanostraescoladobres literaries que parlen de
la injusticia social i social, la diversitat i la recerca
d'identitat.

Un altre exemple d’aquestes practiques és el del
club de lectura escolar, on van parlar de la novel-la
de Jason Reynolds, Ghost. La novel-la inclou
personatges de diversos origens culturals, etnics

i socials. La diversitat dels personatges permet la
creacio d'una comunitat que es recolza malgrat les
diferencies i desenvolupa empatia en els lectors
cap ales persones de nivell socioeconomic més
baix. La novel-la explica la historia d'un noi, Castle
Cranshaw, conegut com a Ghost, que, després de
patir violencia a casa de la seva familia, fuig al refugi
d’'unequip de corredors. Al'escola, el pobre Ghost
senfronta als prejudicis, un grup de nois es burla d’ell
per la seva situacio familiar i la roba desgastada, pero
amb el temps, Ghost pren la postura correctacap a
la seva situacio poc envejable, que és un indicador
de superar els prejudicis i crear resiliencia. El tema
central de la novel-la és l'autoaceptacio. La novel-la
explora el temade laidentitati, al mateix temps, ens
ensenya que podem superar circumstancies dificils
de lavida amb 'ajuda del nostre propi coratge i
I'ajuda de la comunitat.

Com a part del projecte Erasmus+ Zoom Out,
I'albumil-lustrat d’'lda Mlakar Crnic, Aqui cerca vive
unanina, es va llegir a 'alumnat de primer grau.
Després de lalectura, es vadur aterme untaller
titulat “Princesa o nena corrent”, amb onze activitats
diferents que van tractar els temes de I'alienacio, la
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pobresa, l'aillament social, la desigualtat... Lalbum el seu fill se senti acceptat. Alllarg de la novel-la,
il-lustrat descriu la vida d’'una noia que nitan sols Viktor troba dificultats, pero les supera totes amb
té nom, sobre la qual s'insinua la diversitat social, exit. Després del taller El mapa de qui soc (vegeu la
culturalireligiosa, la seva vida quotidiana, per mesos,  Caixa d'eines), 'alumnat va acceptar el noi imaginari
ilaillament de la classe i la vida comunitaria. Viktor com areal i van desenvolupar empatiacap a
Per a estudiants de cinqueé curs, dins del projecte les altres persones diferents, i especialment cap als
Erasmus+ Zoom Out, es va realitzar un taller titulat ~ infants amb diverses formes d'autisme.
“Dorcas ijo’, basat enla novel-la Drugacija d'lvana Através de personatges literaris de diferents
Guljasevi¢ Kuman. La novel-latracta el temade la posicions socials, els infants adquireixen noves
inclusivitat a través de la historia d’'una jove negra, experiencies que desenvolupen tolerancia, empatia
Dorcas. Dorcas va néixer al Congoiva ser adoptada i trenquen prejudicis, aixi com un sentit d'acceptacio
per pares d'un petit poble de Croacia. Al llarg de i un futur brillant en situacions d'identificacio amb
la novel-la, Dorcas s'enfronta als prejudicis pel alguns dels personatges literaris.
coloril'origen de laseva pell. El divorci dels seus Creiem que el professorat de la nostra escola
pares croats disminueix encara mes el seu sentit pot animar I'alumnat a parlar de la diversitat a
de pertinencaiel reconeixement de lasevapropia  través de laliteratura infantil i desenvolupar la
identitat. No obstant aixo, aguesta segueix sent consciéncia de la importancia d’acceptar a totes
una historia calida sobre com trobar el nostre lloc les persones, combatent aixi I'exclusié social.
al an. La nov\el-l;;.w d.esenvo!upa en el public jove un Hem treballat i estem treballant per garantir que
sent|t,de t.oleranC|al| empatia per aquelles persones cada infant creixi felic, trobi el seu lloc en aquest
que son diferents d'alguna manera. mon, amb el ple suport de Ia
Els alumnes de sise van coneixer la novel-laAnceo  familia, I'entorn d’amistats
plisanih igracaka [IAangel dels peluixos] de Nada ilasocietat
Mihaljevic. La novel-la va guanyar el prestigios en general.
premi croat “Grigor Vitez” al millor llibre infantil -
el 2013. El personatge principal de la novel-la és
Viktor, que es va traslladar amb els seus pares des f LA Y
de Zagreb al poble de Kraljev Vrh. Mentre llegim [ % ]
la novel-la, aprenem que el protagonista d'aquesta ' W
novel-la és autista i té la sindrome de savant (la 1 — :
capacitat de calcular rapidament i amb precisio i ‘qu
posseir una habilitat aritmetica Unica). Els pares, ja )
enfrontats als prejudicis i dificultats que el nenva
experimentar a l'escola, fan tot el possible perqué - 2
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Una eina per enriquir la nostra comunitat
i fomentar un esperit critic i reflexiu

Teresa Denis, Andrea Pérez, Judith Tamayo i Jéssica Balcells (Escola Joan Miré)
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'Escola Joan Mird és una escola publica
d’educacio infantil i primaria (dues classes per
any) que esta en funcionament des de 1986. Es
troba a Barcelona, a la cantonada de les carrers
Entencai Diputacio, entre els barris de I'Esquerra
de I'Eixample i Sant Antoni, en una zona urbana
dinamicaidiversa.

Els estudiants provenen principalment del barri

de la Nova Esquerra de I'Eixample, tot i que una
minoria d'estudiants ve de Sant Antoni i zones
properes de Sants-Montjuic. La majoria de

les families son locals, pero en els Ultims anys

ha augmentat el nombre de families d'altres
nacionalitats, reflectint I'evoluci¢ demografica de
Barcelona. D'altra banda, un petit grup d'estudiants
pertany a families recolzades pels Serveis Socials o
prové de comunitats en risc d'exclusio social.

Actualment, la principal desigualtat percebuda
al'escola és cultural, especialment en aspectes
com les barreres lingliistiques i la manca

de referencies culturals compartides entre

els estudiants. Aquestes diferéncies poden
dificultar en ocasions la
participacio plenai
generar situacions

en que alguns infants

i families es senten
invisibles. Lescola

treballa activament per
trencar aquestes barreres,
fomentant espais de dialeg
i activitats que promoguin
la diversitat. Garantir que
totes les families i infants
se sentin plenament
integrats i compromesos
amb la comunitat escolar
continua sent
unrepte
constant.

Aguesta
diversitat

cultural, lingUistica i socioeconomica es veu com
una fortalesa que enriqueix la comunitat escolar.
Per tant, l'escola esta compromesa a proporcionar
una educacio inclusiva (especialment com
aescola SIEl: Suport Intensiu a I'Educacio
Inclusiva), garantint que tots els estudiants,
independentment del seu origen o habilitats,
siguin recolzats i valorats. Aquest compromis
esta basat en els valors de principis democratics,
pacifistes i coeducatius, que formen la base del
projecte educatiu de I'escola.

Enels Ultims anys, el professorat ha participat en
sessions de formacié anual centrades en abordar
les desigualtats de genere, culturals i funcionals.
A meés, I'any passat, I'escola va introduir una
formacio especifica en cercles restauratius, una
eina que ha permeés a l'equip treballar diversos
aspectes de la diversitat a traves del dialeg reflexiu
i participatiu (vegeu el capitol 14.).
Al mateix temps, I'escola ha establert un Comite
de Convivencia, compost per representants tant
del professorat com de les families, amb 'objectiu
d’'abordar questions relacionades
amb les desigualtats i fomentar
una comunitat escolar més
justaiinclusiva. Aquest
comite es reuneix dues
o tres vegades al'any
per fer-ne el seguiment i
proposar accions concretes.

v

A més, I'escola celebra cada any
el Diadela No Violenciaila Pau,
el 30 de gener. Durant aquest

dia, els estudiants participen
en discussions sobre les
desigualtats al mon. Cada
any s’escull un tema
especific, que
després es
tractai
reflexiona
ales
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aules, amb l'objectiu de sensibilitzar i promoure els
valors de pauisolidaritat.

La literatura infantil sempre ha estat un element
fonamental de treball a totes les aules, des de
'educacio infantil fins als Ultims anys de primaria.
Tanmateix, a mesura que els estudiants creixen,
les oportunitats per crear espais de narracio

de contes i debat literari tendeixen a disminuir.
Sovint es dona per suposat que a aguestes edats
els infants desenvolupen aquestes habilitats de
manera autonoma.

Creiem que és essencial repensar com es
comparteix la literatura amb els estudiants
alanostraescola. S’han de crear moments

per destacar el pensament critic, la reflexié
compartidai, sobretot, el gaudi de la lectura.
Estem compromesos a fer de la literaturauna
eina vibrant i dinamica que continui enriquint
I'experiéncia educativa de tots els estudiants,
independentment de la seva edat.

El nostre horari setmanal inclou una hora dedicada
als cercles restauratius. Durant aguest temps,

els estudiants es reuneixen en cercle, seguint
regles clares, que inclouen I's d'un objecte que
donala paraulairespectant les fases establertes
del cercle. Discuteixen temes que
els preocupen o reflexionen
sobre les desigualtats
presents en aquell
moment. Sovint
s'utilitzen llibres
il-lustrats com
apuntde
partida per
aaguestes
converses,
que

despreés
porten a
reflexions
col-lectives
sobre els
temesi
desigualtats
destacades en
les lectures.

Tanmateix, hem observat que els contes
tradicionals han quedat oblidats a les estanteries
de les aules o, en alguns casos, completament
oblidats. Després de participar en aquest projecte
Erasmus+, l'equip docent ha decidit que és el
moment de recuperar aquests classics i contar-
los de manera detallada i reflexiva. Utilitzant-los
com a base per a un debat critic i comparant-

los amb la societat contemporania, podem
observar els avencos que hem aconseguit com

a comunitat, especialment en la comprensié

de lainterseccionalitat i les diferencies socials,
culturals, d'edat i de genere. Aquesta perspectiva
ens ajuda a reconeixer els avencos aconseguits
per la societat i sensibilitza els estudiants sobre la
importancia de seguir treballant cap a una societat
més justaiinclusiva.

El potencial dels llibres per afrontar les
desigualtats és enorme. Com a escola, creiem
fermament que els llibres han de ser utilitzats
com una eina per enriquir la nostra comunitat
i fomentar un esperit critic i reflexiu entre els
estudiants. Els llibres ens permeten posar-nos
ala pell dels personatges, identificar-nos amb
les seves experiencies o situacions i prendre
consciencia de les nostres propies accions. A més,
son un mitja poderos per
¢  fomentar la comprensio,
L promoure I'empatiai
despertar emocions
profundes i
inexplicables en
cadaindividu. Els
llibres tenenla
capacitat de
transformar-
nos i
connectar-
nos amb el
mon que ens
envolta.
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EPILEG

“El resso de les
veritats no escrites”

La llibreria és un lloc fosc i silencios, amb prestatgeries que s'alcen fins al
sostre, carregades de llibres de tots els temps i racons del moén. Cada
passadis sembla conduir a un univers diferent, i l'aire té l'olor inconfusible
de paper vell i histories oblidades. Una llum tenue, gairebé magica, sembla
brollar de les pagines dels llibres, movent-se amb subtilesa com si tingués vida
propiaivaencenent espelmes que il-luminen 'escena.

De sobte, la porta de la llibreria s'obre amb un grinyol llarg i lent. Un vent sobtat s'endinsa en I'estanca,
com si algli hagués alliberat una forca antiga. El corrent d'aire fa volar alguns fulls d'un Ilibre obert i
desequilibra una pila de volums col-locats amb massa pressa. Cauen estrepitosament a terra, fent un soroll
irreverent. Pero el més sorprenent encara esta per arribar.

Aterra, els llibres sembla que se sacsegin, com si es volguessin despertar. Les seves pagines es mouen
amb energia, com si s’hagués alliberat una mena de poder ocult. D’aquests volums en sorgeixen ombres
difuses que, a poc a poc, prenen forma fins a convertir-se en personatges reals, cadascun carregant a les
espatlles el pes d'una historia que, fins aleshores, només havia existit en laimaginacié d’aquells qui I'navien
creada através de l'escriptura o li havien donat vida mitjancant la lectura.

En Mwamba surt del Ilibre Tintin al Congo. S'aixeca lentament del terra, sacsejant-se la pols i fregant-se
el front amb una expressio de frustracio. Porta roba que no ha escollit ell, massa gran, plena de clixés i
dissenyada per algli que mai no ha entés realment qui és.

-Sempreigual. Sempre em fan sortir d'un llibre que no és meu. - diu Mwamba amb indignacid, pero
intentant mantenir la calma- Algu, fa anys, va decidir qui seria, com parlaria, com em veurien. Perojo no
soc “un congoles”. Tinc un nom, Mwamba. Recordeu-lo bé, perquée aquest cop penso parlar per mi mateix.

En Mwamba observa el seu voltant. Altres personatges han comencat a prendre formai el miren
amb atencio. La Fada surt del conte de Pinotxo amb el seu vestit blau i brillant, elegant pero visiblement
esgotada, com algll que ha suportat massa expectatives durant massa temps.

-Ah, Mwamba, comprenc la teva lluita. Jo també he viscut segles atrapada en un paper que no vaig triar:
la fada perfecta. Sempre he estat una eina al servei d'una moral que no comparteixo. La que salva tothom
pero mai se salva a ella mateixa. Em pregunto...i si jo també volgués equivocar-me? | si volgués ser nomeés
unaombra fugac en lloc d'una llum constant?

El Geperut de Notre-Dame surt del llibre amb I'esquena encorbada i els ulls mig amagats sota una
caputxa. Amb una veu plena de gravetat i forca pero fent pauses, com algu acostumat a reflexionar abans
de parlar, diu:

-Saps que és el pitjor, Mwamba? Que ho fan amb bones intencions. Volien que jo fos... que? Un simbol?
Una llicd? Pero no necessito que em tinguin llastima, no vull compassio. Només vull que em mirin als ulls.
Que em vegin com una persona, no com un tros de pedra que fa pena.

En Manolito Gafotas irromp amb energia, darrera les seves ulleres s'endevina un humor despreocupat,
ironic, i una actitud carregada de sentit comu.

1. Aquest epileg ha estat elaborat en dialeg amb el chat GPT.
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-Mira que us poseu filosofics! Quins drames que porteu! Us ho diré tal com raja: a casa meva mai hem
tingut temps per aquestes ximpleries. Els problemes? Son més senzills: pagar les factures, que el profe no
em cridi, gue no em robin el bocata... Perd almenys sén problemes reals, no?

En Charlie, que ha sortit del llibre Charlie i la fabrica de xocolata, s’ha estat mirant 'escena des de la
distancia pero ara s’ha decidit a intervenir interpel-lat pel que acaba de dir en Manolito. Parlaamb unto
amable, ingenu pero reflexiu, com algli que sap veure l'esperanca fins i tot en la dificultat.

-Pero, Manolito, no menyspreis la fantasia. Jo vaig créixer en un lloc pobre, igual que tu, pero... somiar
em va donar forces. Laimaginacio pot ser molt real. No és només per escapar, sind per trobar camins que
ningl no veu. Per canviar les coses abans cal haver-les somiat.

La Momo emergeix del seu llibre amb una presencia tranquil-la pero magnetica. Els seus ulls semblen
veure-hi més enlla, carregats d’'una saviesa sorprenent per la seva edat.

-Potser ha arribat el moment de deixar de parlar només de nosaltres, els personatges. Que passa
amb les criatures que ens llegeixen? Que passa quan les criatures nomeés coneixen el mon a través de les
histories que els escriuen els adults? Si mai aprenen a pensar per si mateixes, només repetiran el que ja
saben, i aixi no canviaranres.

—-Exacte, Momo. —-respon Mwamba amb la veu més dura, més ferma. Sembla que cada paraula porti el
pes de la seva historia- Jo vaig ser creat perquée els nens blancs creguessin que jo era felic sent... un esclau.
Pero no vull que m'arreglin, ni que m'esborrin. Vull que expliquin que ens van fer, que ho sapiguen tot: el
dolor, I'explotacio, la mort. Vull que sapiguen per que vaig ser creat aixi. Sino ho saben, no podran lluitar
perque aixo No passi mai meés.

—Té totalarad. - replicala Fada amb un to més suau, pero igual de convincent. Es nota que vol fer-se
entendre, fins i tot trenca una mica la seva compostura—-: No ens serveix que ens amaguin o ens facin “més
bonics”. Les histories han de punxar, a vegades han de fer mal. Perque només quan remous les aiglies
trobes el que s’hi amaga al fons.

-Els adults no volen incomoditat. Pero els nens sén més valents del que es pensen. Entenen molt més
del que suposen. -planteja el Geperut amb unto greu pero carregat d'energia- Si els ensenyem a llegir |a
realitat, potser podran a canviar-la.

-Aix0, aix0. —afegeix en Manolito amb un to burleta, perd també una certa admiracio pel que s'esta dient.
-Que ens llegeixin i, si els molesta, millor! Sabeu que? Els contes no han de ser tot flors i violes. Que la vida
no ho és pas!

En Mwamba es mira el llibre d'on ha sortit amb una barreja de menyspreu i melancolia.

-Si, prou de ser simbols, prou de ser llicons! Som aqui per recordar-los que les histories no sén
innocents. Que poden construir un moén... o destruir-lo. —diu en Mwamba mirant-te a tu, que estas llegint
I'epileg- | nosaltres, amb la teva ajuda, podem ser les esquerdes que trenquin aquestes parets que ens
empresonen.

En Mwamba camina cap a tu buscant la teva mirada. La resta de personatges el segueixen i se t'acosten
lentament. La Momo, en canvi, s’ha quedat abstreta, pensant mentre mira les espelmes que il-luminen la
sala. De cop aixeca la vista i et mira. Els seus ulls transmeten commocio.

—Les histories son armes. Armes per resistir, per somiar, per lluitar. Pero només si ens deixeu ser Iliures.
-la Momo fa una pausa i amb suavitat i conviccio afegeix- Llegeix-nos. Escolta'ns. Dona’ns vida.

La Momo avanca amb la resta de personatges que s'acosten mirant-te fixament. Tot i que t'incomoda,
intentes mirar-los als ulls i entendre la seva rabia, la seva tendresa, la seva ironia, les seves veritats, que
son les teves.
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