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PROLOG
“Neugodno citanje
za slobodne umove”

Oh, ucitelji/ce! Kakva neobi¢na vrsta! Sjecam ih se kao da je bilo
jucer: s tom odlu¢no$éu da nas natjeraju da sjedimo u redovima, da
piSemo ravna, uredna slova, da razmisljamo ,ispravno®. Ali znate sto?
Evo mene, Pipi Duge Carape, djevojéice koja nikad nije slijedila pravila,
sada u 83. godini, kako razgovaram s uciteljima/ama 21. stolje¢a o djeci,
knjigama i onome Sto zovemo odgojem i obrazovanjem. Obecavam vam iskrenost — i mozda
malo kaosa — ali tako stvari izgledaju kada ih promatrate s vrha stabla ili stoje¢i na rukama.

KaZu da postoje knjige koje izazivaju nelagodu jer govore o neugodnim temama: rasizmu,
seksizmu, siromastvu, moci, razliCitosti. A rjeSenje koje su neki odrasli pronasli je... sakriti
ih! Promijeniti rijeCi. ,Dezinficirati“ price. ,Zastititi“ djecu, kazu. Oh, djeco! Uvijek se prema
vama ponaS$aju kao da ste staklene posude, krhke, lomljive. Ali moram nesto jasno i glasno
reci: djeca nisu krhka ni ograniCenog uma. Zapravo, imaju savrSen radar za prepoznavanje
nepravdi u svijetu, urodeni osjecaj slobode i beskonaénu sposobnost zamisljanja alternativa.
Hrabriji su od mnogih odraslih i, iznad svega, mnogo manje ukoceni.

A znate li $to mislim pod ,ukoceni“? Mislim na one odrasle koji sve vide crno-bijelo,
kao da se Zivot moze svesti na dobre namjere ili jednostavna rjeSenja. Djeca, s druge
strane, prepoznaju nijanse. Znaju da vas pri€a moze istovremeno nasmijati i potaknuti na
razmisljanje, da isti lik moze biti i dobar i oS, da se svijet ne moze podijeliti u kutije. Oni to
razumiju jer jo$ nisu uvjezbani da stvarnost vide samo na jedan nacin.

Ali postoji jos jedna rasprava, zar ne? Ona o starim knjigama, poput tradicionalnih bajki koje
su prikupila bra¢a Grimm, Tintinovih stripova ili prica Roalda Dahla — pa ¢ak i nekih mojih
vlastitih — koje se optuzuje za odrzavanje stereotipa. | $to da radimo s njima? Trebamo li
zakloniti djeCje o€i? Trebamo li ih prepisivati kao da proslost nikada nije postojala? Ili bismo
trebali uCiniti nesto bolje — dati djeci alate da ih Citaju Sirom otvorenih oc€iju? Da uzivaju u
priCama, da, ali bez gubitka kriticCkog pogleda. Ne bojim se da Ce djeca saznati da je svijet
ponekad bio, i jo$ uvijek jest, nepravedan. Ako to ne znaju — kako ¢e ga promijeniti?

Zasto onda Zelimo ukloniti sve $to izaziva nelagodu, $to nas potresa? PriCe ne postoje
kako bi sve bilo lijepo i lako. One postoje da bismo si postavljali pitanja. Nejednakosti, borbe,
strahovi... sve je to prisutno u svijetu, a i u knjigama. | to je dobro. To je nuzno. Jer nas tjera
na razmisljanje, na osjecanje, na rast.

Pogledajte mene. Nisam ba$ ,konvencionalan® uzor. Moja majka je andeo, moj otac
egzoticni kralj koji plovi morima, jedva sam iSla u Skolu i Zzivim sama s konjem i gospodinom
Nilssonom, majmunom. Ali znate Sto? Prozivjela sam pustolovine, susrela najrazliCitije ljude,
naucila da je svijet veci od bilo kojeg pravila. | to je ono sto bismo trebali uciti djecu: da mogu
raditi Sto Zele, misliti kako Zele i ne bojati se razliitosti.
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Ucitelji/ce, dopustite da knjige budu potresi. Dopustite im da izazovu emocije, da potaknu
pitanja, da otvore razgovore i rasprave. | iznad svega, vjerujte djeci. Razgovarajte s njima
kao s bilo kojom drugom osobom s glavom i srcem. Nemojte dopustiti da vas ,teSke” teme
obeshrabre; one su najvaznije. Djeca ih mogu razumjeti mnogo bolje od nekih odraslih koji se
uznemire vec i na pomisao $to bi drugi mogli pomisliti.
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Zasto im onda ne ponuditi provokativne price? Knjige koje su poput poslijepodneva u
mom vrtu: pune ludih ideja, smijeha i izazova. | zapamtite — emocionalna edukacija i kriticko
razmisljanje ne poduc€avaju se odgovorima, vec pitanjima. Pitanjima koja ruSe pravila i
otvaraju prozore.

S ljubavlju, kaosom i dobrom dozom slobode,

Pipi Duga Carapa

1. This text was written in conversation with ChatGPT.
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UVOD

1

Za pocetak, Zelim iskreno zahvaliti Pipi Dugoj
Carapi koja je, nakon godina povlagenja iz
javnosti, pristala napisati prolog ovog priruénika.
Ni u najludim snovima nisam zamisljao takvu
Cast.

Pipi u svom tekstu briljantno i elokventno
iznosi mnoge teme kojima se bavimo u ovom
tekstu, a istovremeno daje poticajne primjere
kako ih obraditi. U nastavku ¢u pokusati
dublje razraditi neke aspekte prologa i uvesti
odredene nijanse (pri tome prihvaéam da je moj
doprinos neusporedivo dosadniji od onoga nase
ugledne autorice prologa, jer piSem sjedeci za
stolom s raCunalom, za razliku od razmisljanja
naglavacke s grane).

Prolog nam pokazuje da se nalazimo
pred sloZzenim zadatkom kada govorimo o
nejednakostima u knjizevnosti za djecu. S
desniCarske pozicije, knjige koje otvoreno ili
kritiCki obraduju teme poput roda, rasizma ili
seksualnosti bivaju cenzurirane; ovu situaciju
oslikava knjiga “Zabranite ovu knjigu” (Gratz
2023) u kojoj protagonistkinja pronalazi nacin da
vrati knjige koje su zabranjene u Skolskoj knjiznici.

Istodobno, iz kriticke perspektive nejednakosti,
raste tendencija preispitivanja, prepisivanja
i povlacenja knjiga koje se smatraju
reprodukcijom stereotipa i nejednakosti. Tu
imamo primjer prepisivanja djela Roalda Dahla,
rasprave o tome Sto uciniti s “Pustolovinama
Tintina” i propitivanje tradicionalnih pri¢a (Cesto
bez pazljivog razlikovanja verzija i uz doslovna
tumacenija).

Kad objasnjavamo da radimo na projektu o
nejednakostima i djecjoj knjizevnosti, Cesto
nailazimo na odredenu sumnijiCavost iz
knjizevnih krugova jer pretpostavljaju da ¢emo
predloZziti prepisivanje klasika ili sastavljanje
liste knjiga koje su “dovoljno” feministicke,

oom

=

“Sedam opasnosti i razgovor”

Gerard Coll-Planas (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

antirasisticke ili antiableistiCke. Ali to uopcée
nije nasa namjera: zelimo zapoceti razgovor,
razgovor koji je istovremeno osjetljiv na
nejednakosti i na neprocjenjiv doprinos
umjetnosti uopcée, a osobito knjizevnosti i
ilustracije..

Razgovor koji ima smisla samo ako ukljuCuje
mnoge glasove: djece i odraslih, uCiteljalica,
roditelja, druStvenih aktera, autoralica, ilustratora/
ica, knjizni¢ara/ki, izdavacalica, istrazivacalica...
A ako Zelimo prosiriti okvire razgovora: zasto ne
ukljuciti i umjetnu inteligenciju? Ul je prisutna u
ovom projektu na Cetiri nacina: prvo, pojavljuje se
izravno u prologu i epilogu ovog vodi¢a; drugo,
igra ulogu u Toolboxu - kroz resurs “Setnja s onu
stranu pri€e: igranje s ChatGPT-om i stereotipima’
i inspiriranjem ideja za “Pustolovine Tintina u
svijetu nejednakosti”; trece, u nekim poglavljima
pratila nas je u samodi pisanja; i Cetvrto, pomogla
je pri prijevodima u ovom visejezi€nom projektu
koji djeluje na Sest jezika - iako su mnoga
poglavlja preveli profesionalni ljudski prevoditelji, a
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sav sadrzaj pregledan je ljudskim o€ima.

To nas navodi na pitanje: koja je pozeljna
uloga Ul u obrazovnom razgovoru? Na to
pitanje trenutno nije moguce dati jasan odgovor
jer smo u prvim fazama promjene paradigme
koja nas stalno pretjeCe. Vidimo prilike i rizike;
a ponekad jedno postaje drugo ili se stapaju
na uznemirujuce nacine. U svakom slucaju,
ti alati su ovdje i odluCili smo ih ukljuciti, Cak i
periferno, u razvoj ovog razgovora.

Istovremeno, to je razgovor koji predlazemo
kako bi se istaknula vaznost kvalitetne djecje
knjizevnosti i razmotrilo kako je ukljuciti u
osnovnoskolske uc€ionice u svrhu rasprave
o nejednakostima. Smatramo da je to
potrebno jer vecina postojecih resursa koji
se bave nejednakostima u osnovnoskolskom
obrazovanju ima monofokalnu perspektivu
(fokusira se samo na jednu os nejednakosti),

a i sama koli€ina resursa o razliCitim osima je
vrlo neujednacena (u posljednje vrijeme postoji
mnogo materijala o rodu, ali su druge osi, poput
invaliditeta, manje zastupljene, a o nekima poput
drustvene klase ni ne znamo kako govoriti).
Istodobno, mnogi materijali imaju vrlo eksplicitan
i doslovan ton koji narusava poruku. Nasuprot
tome, smatramo da se knjizevnoS¢u moze
pristupiti nejednakostima na nacin koji pruza
kompleksnost i nijanse, omogucujuci izgradnju
znatno znacajnijeg i transformativnog razgovora.

OD SEDAM KOZLICA DO SEDAM
OPASNOSTI

Nakon $to sam svojoj kéeri bezbroj puta pricao
pricu o ,Vuku i sedam kozli¢a“, zapitao/la sam
se zasto vuk mora biti crn, zasto se mora posuti
braSnom kako bi pobijelio kopita i pretvarao se
da je mama koza. Sto ako bih malo izmijenio/la
pri€u i vuk bi bio bijel, a morao bi potamniti kopita
uglienom kako bi prevario kozlice? Je li boja
vuka i kozlica vazna? Je li povezivanje

crne boje sa zlom problemati¢no? Promice li to
rasizam? Pretjerujem li s tumacenjem boja? lli

je to apsurdno razmisljanje proizaslo iz umora

nakon stotinu vec€ernjih prianja?

Nemam odgovor, a zapravo se i ne radi o
pronalasku odgovora, vec o postavljanju pitanja
na koja svatko odgovara u skladu sa svojim
kontekstom, pogledom na svijet i onim $to
smatra smislenim za svoju praksu. Trenutno
mijenjam boju vuka ovisno o danu.

Sto se tige priée o ,Vuku i sedam kozliéa*“, u
ovom dijelu zelim istaknuti sedam opasnosti u
nacinu na koji se nejednakosti obraduju u djecjoj
knjizevnosti. Zasto govoriti 0 opasnostima?
Prvo, zato Sto su opasnosti temeljni sastojak
djecje knjizevnosti i prijeti im nestanak zbog
odrasle perspektive koja Zeli zastititi djecu
kao da su staklene posude — rijeCima Pipi
Duge Carape. Drugo, jer se radi o referenci na
tekst Chimamande Ngozi Adichie ,Opasnost
jedne price” (Adichie 2019), koji nam je vrlo
inspirativan, pa od nje i kre¢emo.

1. OPASNOST JEDNE PRICE

Chimamanda Ngozi Adichie objasnjava da je
u djetinjstvu u Nigeriji bila pogodena €injenicom
da su sve knjige koje je Citala bile od zapadnih
autora i prikazivale bijelu djecu u situacijama
koje su bile daleko od njezine svakodnevice:

Autorica, dakle, cijeneci ono $to joj je
knjizevnost Globalnog sjevera dala, istovremeno
istiCe vaznost prisutnosti likova s kojima se moze
identificirati. U tom smislu, identifikaciju mozemo
promatrati kao sloZen proces: ne identificiramo
se samo s likovima koji su nam sli¢ni, ve¢
se mozemo prepoznati i u Cudovistu poput
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Shreka, u mitoloskoj Meduzi ili bilo kojem
drugom ljudskom liku koji je (naizgled) vrlo razli€it
od nas.’

Ova slozenost procesa identifikacije, medutim,
ne smije nam sluziti kao izgovor da se ne
zapitamo tko se uopce osjeca zastupljeno
u knjigama koje €itamo, a tko ne. Ako
pregledamo knjige koje imamo u ucionici,
knjiznici ili kod kuce, shvatit ¢emo da se
ne pronalaze sva djeca u njima, osobito
ona koja su na ovaj ili onaj nacin izvan
standardnih oblika reprezentacije.

To nije samo stvar osobnog Citateljskog
dozivljaja jer nacin na koji se drustvene skupine
prikazuju ima i strukturnu dimenziju:

,Price su se koristile da bi se ljudi lisili
dostojanstva i prikazivali negativno, ali price se
mogu koristiti i za osnazivanje i humanizaciju.
Price mogu slomiti dostojanstvo naroda, ali ga
mogu i popraviti“ (Adichie 2019: 11).

U tom duhu, Santiago Alba Rico (2015: 17)
upozorava na opasnost idealiziranja Citanja i
poziva nas da preispitamo ulogu koju ono moze
imati u u¢vrscivanju nejednakosti: ,Istina je da
Citanje poucava, ali takoder pou€ava pogresne
i Stetne stvari. Citanje oslobada, ali takoder nas
veze za predrasude i besmislice.

Sara K. Ahmed (2018: 30) naglasava da je
povecanje broja ukljuenih glasova politiCka
nuznost: ,U demokraciji je nuzno da se u
diskurs uklju€i mnogo glasova, a razgovori o
vaznim temama nisu laki kada treba pregovarati
0 osobnim iskustvima svih®.

U ovom trenutku izazov je imenovati
individualne i strukturne dimenzije te se suoditi
s otporima koji se javljaju pri propitivanju
hegemonijskih knjizevnih standarda.

2. OPASNOST ROMANTIZIRANJA
DJETINJSTVA

U prologu Pipi istiCe da djeca ,imaju savrsen
radar za nepravde svijeta, urodeni osjecaj

slobode i beskonacnu sposobnost zamisljanja
alternativa“. Kao obrazovana odrasla osoba

i edukator, mozda nemam legitimitet dovoditi
u pitanje rijeCi buntovne autorice prologa, no
vjerujem da pretpostavka o urodenoj slobodi

i pravednosti djece moze zasjeniti Cinjenicu
da ona nisu prazna, Cista i neokaljana platna,
vec takoder sudjeluju (ponekad nesvjesno) u
odrzavanju nejednakosti.

Uostalom, sama ideja djetinjstva je povijesna
konstrukcija: nije uvijek postojala, definirana
je i nastavlja se definirati na razlicite nacine,
a njezine granice su promjenijive... Stovise, to
je odrasla konstrukcija. Stoga nacin na koji
definiramo djetinjstvo viSe govori o odraslima
nego o djeci. | upravo je zbog toga socioloSki
zanimljivo analizirati dje€ju knjizevnost iz te
perspektive: kako je izgradena ideja djetinjstva?
Koje vrijednosti odrasli smatraju vaznima za
prijenos novim generacijama? Sto odluéuju da
treba ,dezinficirati®, cenzurirati ili prepisati?

3. OPASNOST GOVORENJA O
NEJEDNAKOSTIMA

Kako pomogéi djeci da razumiju da zive
u nepravednom svijetu? Kako govoriti
o svijetu prozetom nejednakostima koje
ih pogadaju i uzrokuju nelagodu, a koje
oni takoder (svjesno ili nesvjesno) mogu
prenositi na druge? Ne postoji jedinstven ili
univerzalan odgovor na to pitanje. Svaka osoba
mora pokuSavati pronaci odgovore u skladu sa
svojim kontekstom.

Istovremeno, vjerujemo da rasprava o
nejednakostima s djecom nosi rizik doticaja s
temama za koje mozda joS$ nisu spremna, $to
moze dovesti do suprotnog ucinka od onoga
koji Zzelimo. Na primjer, ako govorimo o rodnim
stereotipima ili rasizmu u dobi ili kontekstu
u kojem problem nije prepoznat, mozemo
nenamjerno posijati ideju da postoje stvari ,za
djeCake” i ,,za djevojcice” ili da boja koze nosi
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1. Kao $to nam 18. poglavlje uvjerljivo pokazuje, pitanje identifikacije moze se ucinkovito istraziti u u€ionici putem kazalidnih tehnika.
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pozitivna ili negativha znacenja — ¢ime mozemo
nehotice ucvrstiti predrasude koje smo htjeli
razgraditi.

4. OPASNOST NEGOVORENJA O
NEJEDNAKOSTIMA

No takoder je vazno uzeti u obzir da
postoji i suprotna opasnost. Ne govoriti 0
nejednakostima znaci ostaviti djecu da sama
prozivljavaju osjecaje srama, nelagode i krivnje
povezane s njima; znaci da im ne mozemo
pomoci da razumiju kako su ta iskustva
povezana sa strukturnim oblicima opresije;
da im ne moZemo pomoci da imenuju ono Sto
osjecaju kao nepravdu; da ne mozemo razvijati
odgovore koji nadilaze pojedinacne incidente;
da ne mozemo poticati dublje promjene.

To moze zvucati vrlo apstraktno, ali ima
svoje svakodnevne izraze: osjecaj srama pri
pozivanju prijatelja kuci, osjecCaj da je tvoje
tijelo neadekvatno ili da ti je kosa ruzna, ljutnja
jer tvoja obitelj ne moze platiti izvannastavnu
aktivnost ili Skolski izlet, nerazumijevanje
zasto te vrijedaju zbog boje koze ili zato Sto
ne izrazavas svoj rod na standardan nacin...
Tijekom dana nejednakosti se pojavljuju
u razli¢itim oblicima: ponekad kao fizicko,
emocionalno ili simboli¢ko nasilje razliCitog
intenziteta, ponekad suptilnije — kroz nedostatak
uzora ili isklju€enje iz igara na odmoru.

U tom kontekstu

Avoiding these conversations now—at a point
in our students’ lives when they are the most
able to consider new perspectives—will yield
a generational ignorance we can’t afford for
the future. Ignorance is not bliss. Ignorance is
a luxury of the privileged and a batrrier to the
unnoticed and underserved (Ahmed 2018: 30).

Tako Sara K. Ahmed (2018: 29) istiCe kako je
klju¢no da u nasim ucionicama vodimo ,otvorene,
iskrene, ponekad teSke razgovore® — delikatne i
kompleksne razgovore kojih se ne trebamo bojati
ako Zelimo da budu transformativni, kao $to se to
razmatra u 13. poglavlju.
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5. OPASNOST DOSLOVNOSTI

U suvremenoj djecjoj knjizevnosti veganski
zmajevi, dobre vjestice i prijateljski nakazni
likovi zamjenjuju zastraSujuce zmajeve, zle
vjestice i odbojne trolove. Ubojstva, napustanja
i smrt takoder su na putu nestanka.

Dobar primjer je pri€a o “Tri ,_ /fi\\i -
praggi¢a”: u suvremenim o
verzijama, prvi i drugi prasgi¢c =~ | '\
ne umiru, vec¢ se sklanjaju u kucu \

treceg koji ih rado prima. Moramo
zastititi djecu od traume!

Bruno Bettelheim (1976)
tvrdi da ovakva prilagodba
iskrivljuje izvorni smisao
pri¢a (8to je i razlog njihova
opstanka stolje¢ima) i ne
uzima u obzir €injenicu da su djeca
sposobna za znatno dublje tumacenje
prica, da bolje od mnogih odraslih
uoCavaju njihove simboli¢ke i metafori¢ke
dimenzije.

U istom duhu, Eva Martinez kaze:

Sve scene koje odrasli ucitelji/ce smatraju
okrutnima odgovaraju takoder okrutnim
strahovima djeteta. Zato ih ne mozemo
uzeti od njih, jer ih ostavljamo bez mjesta
na koje mogu smjestiti te strahove. Ne
mozZemo im oduzeti vuka, vjesticu ili druge
cudovisne likove jer ih tako ostavljamo same
s vlastitim najmracnijim strahovima. Imaju
pravo na prizore u kojima mogu prevladati
svoje strahove i na likove koji ih utjelovijuju
(Martinez 2017: 67).

In this way, we can understand, thanks to
Bettelheim (1976), that the first and second
little pigs represent two early stages in child
development, that have to die so that we can §
grow; or that the stepmother has the function [
of giving us a place for our hostile feelings &
towards the maternal figure.

Tako mozemo razumijeti, zahvaljujuci
Bettelheimu (1976), da prvi i drugi prasci¢ ¢
predstavljaju rane faze razvoja djeteta koje /&
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moraju “umrijeti” kako bismo mogli rasti; ili da
maceha ima funkciju simboliCkog prostora za
nase neprijateljske osjecCaje prema majci.

Istovremeno, preispitivanje doslovnosti
podrazumijeva i priznanje fantazije. RijeCima
antropologinje Michéle Petit (2024: 88): ,stvarnost
treba fantaziju da bi bila pozZeljna“. Drugim
rijeCima, ljudima je potrebna ,poetska, narativna,
fikcionalna dimenzija (...) da sanjaju svijet; da ga
nastane” (147). FantastiCha dimenzija povezuje
nas s onima koji su Zivjeli prije nas i omogucuije
nam da se projiciramo u buducnost.

Stovise, kroz fantaziju i djeca i odrasli
pronalaze smisao u stvarnom svijetu koji nam
cesto izgleda nesiguran, tesSko shvatljiv ili
posve nerazumljiv. Buduci da je, prema izreci
pripisanoj Marku Twainu, glavna razlika izmedu
stvarnosti i fikcije u tome $to fikcija ima smisla.

Ova poetska dimenzija relevantna je za sve,
ali Michéle Petit pokazuje kako ona postaje
nuzna za djecu u situacijama ranjivosti: kako
mogu povjerovati u obrazovno obecanje
ako ne mogu misliti izvan svoje neposredne
stvarnosti? Kako mogu smatrati da napor koji
se od njih trazi ima smisla ako se ne mogu
zamisliti u nekim drugim mogucim svjetovima?
Iz te perspektive Petit (2024: 47) postavlja
izazov: ,vratiti fantaziju u Skolsku stvarnost — i
u stvarnost opcéenito — kroz prostor u kojem
mozemo mastati, mjesto gdje je sve moguce.”

6. OPASNOST PEDAGOGIZACIJE

Djecja knjizevnost povijesno je povezana s
moralistiCkom logikom koja se mijenjala ovisno
o razdobljima:

Djecja knjizevnost, kao sustav, joS uvijek
se nije odvajila od didakti¢kog koncepta (...)
Jos§ je dug put do toga da bude priznata kao
samosvojna umjetni¢ka forma, a ne samo kao
sredstvo za prijenos vrijednosti. Nema sumnje
da se knjizevnost, kao i svaka umjetnost, nalazi

u stalnom preplitanju estetskog i etickog, ali
kada didakticki i pedagoSki aspekti postanu
vaZzniji od estetskih, rijec je o vrsti knjizevnosti
koja ne funkcionira kao umjetnost — a ako i
funkcionira, to je uz dodatak obrazovne namjere
(Nahum 2022: 47-48).

U duhu te tradicije razumijevanja djecjih knjiga
kao ,sekularnih propovijedi“ (Benitez prema
Nahumu 2022: 9), danas svjedoc¢imo velikoj
produkciji knjiga €iji je eksplicitni cilj obraditi teme
emocija ili nejednakosti. Eva Martinez kritizira
ideju traZenja knjiga koje ,sluze” za obradu
odredenih tema poput ljubomore ili smrti:

Dobra knjizevnost nadilazi funkcionalnost,
ona ne sluzi i ne bi trebala sluZziti nicemu
konkretnom; Citanje knjizevnosti s izlikom da
nesto rijeSimo, da objasnimo neku emociju
ili stanje, znaci vrlo ograni¢eno koristenje te
umjetnosti. Prie ne postoje kako bi davale
lekcije, one nisu stvorene s didaktiCkom
svrhom; njihova je vrijednost u svemu sto
odrazavaju o slozenosti ljudskog bica i Sto —
slusanjem ili ¢itanjem — odzvanja duboko u
nama (Martinez 2017: 16-17).

Za razliku od ,recept-knjiga“ ili djecjih verzija
knjiga za samopomo¢ namijenjenih odraslima
(vidi poglavlje 5), Eva Martinez zagovara
promicanje knjiga koje djeci omogucéuju
kontakt s vlastitim emocijama, umjesto
da im govore Sto bi trebala osjecati i kako
se s tim osjecajima nositi: ,Ideja je da, na
temelju vlastitog zivotnog iskustva, mogu razviti
strategije kako bi naucila prozivjeti ono Sto
osjecaju, kretati se kroz te osjecaje i tek tada
— i samo tada — strukturirati vlastito uCenje”
(Martinez 2017: 18).
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7. OPASNOST DEZINFICIRANJA RAZGOVOR

U ovom trenutku vra¢amo se na aspekt Ideja razgovora klju€na je u ovom projektu
koji je Pipi vrlo jasno istaknula u prologu: sto — ne samo kao metodoloski alat, ve¢ i kao
uciniti s knjigama koje reproduciraju stereotipe epistemoloski stav (vidi poglavlja 12 i 14),
i uévrscuju nejednakosti? Ovdje se otvara jaz kao nacin razumijevanja znanja kao ne¢ega
izmedu onih koji brane autonomiju umjetnosti $to se mora graditi kroz dijalog kako bi bilo
i onih koji daju prednost drustvenom citanju Zivo, smisleno za one koji u njemu sudjeluju;
knjizevnosti: sukob izmedu estetike i etike koji kako bi djeci omogudilo da postavljaju vlastita
smo vec¢ spomenuli. Kada dajemo prednost pitanja umjesto da samo odgovaraju na
estetici, ne prepoznajemo kako knjizevnost pitanja odraslih; kako bi se izbjeglo ,sekularno
moze reproducirati nejednakosti i teSko nam propovijedanje” koje odreduje kako tekst treba
je preispitati standarde koje su postavile knjige  tumaditi, koju emociju trebamo osjecati ili kako
znacajne za nasu kulturu iz intersekcionalne djelovati. Razgovor nas poti¢e da preispitamo
perspektive?. S druge strane, kada dajemo sebe, da si damo prostora za slusanje,
prednost etici, mozemo podcijeniti potencijal ugenje, prolazenje kroz neugodne osjecaje i
umjetnosti, skliznuti u doslovna tumacenja prihvacanje ¢injenice da ne postoje ¢arobni
i pribjeci strategijama poput prepisivanja i odgovori.

otkazivanja knjiga i autora.

Predlazemo da se ovaj sukob estetike i etike
razumije kao produktivna napetost iz koje
mozemo razviti obrazovne strategije vezane
uz nejednakosti i knjizevnost. U tom smislu,
smatramo da je razgovor prikladnije
sredstvo od zabrane, prepisivanja ili
nametanja odredenog tumacenja, jer
razgovor pomaze da prepoznamo
raznolikost nac¢ina razumijevanja
jednog te istog teksta,
omogucuje neslaganje,
debatu, slusanje sebe i
drugih.

2. Pogledajte 7. poglavlje i pogledajte aktivnosti iz Kutije s alatima koje nas poti€u na provodenje dijagnoze nase knjiznice.
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U tom duhu, Sara K. Ahmed predlaze kako se
nositi s neugodnim trenucima:

Zajedno ¢emo raditi na tim trenucima —
tiiekom, nakon, ali najvaznije — i prije nego sto
se dogode. Necemo ih presutjeti, izgladiti ili
kazniti. Umjesto toga, dat ¢emo si dopustenje
da stvorimo uvjete ucenja u kojima djeca mogu
postavljati pitanja koja Zele postaviti, pokusavati
izraziti ono $to misle i voditi teSke razgovore
(Ahmed 2018: 26).

According to the author, this requires
being able to hold moments of tension, to
withstand uncomfortable silences, and to
allow the students to have emotionally intense
conversations without immediately trying to
tone them down (Ahmed 2018: 34-5).

Prema autorici, to zahtijeva sposobnost
podnosenja napetosti, neugodne tiSine i
omogucéavanja u€enicima da vode emocionalno
intenzivne razgovore bez potrebe da ih odmah
ublazimo (Ahmed 2018: 34-35).

Razgovor razbija tradicionalni hijerarhijski
obrazovni odnos, a vazan je i iz tri dodatna
razloga. Prvi je da se tema nejednakosti Cesto
obraduje tako da se od ucenika trazi da kazu
sto je ,ispravno®, sto se ,moze“ ili ,ne moze"“
reci, bez ulaska u dublje razloge zbog kojih
su izrekli uvredu ili gurnuli nekoga. Rizik
je da ucenici nauce Sto se smije reci pred
odraslima, ali da ih ne pratimo u razumijevanju i

transformaciji uvjeta koji su do toga doveli.

Drugi je razlog taj sto je razgovor posebno
nuzan u knjizevnom ucenju jer, kao i svaka
umjetnost, knjizevnost ima otvoreno znacenje.
Umjesto pristupa gdje odrasli znaju ,pravo
znacenje” teksta, mi smatramo da je znaCenje
predmet rasprave. Tko ga odreduje: autor/ica?
Tumac/ica? Svaka osoba koja Cita i tumadi iz
vlastitog iskustva?

Kako kaze Eva Martinez o liku Alice iz Zemlje
Cudesa:
Radi se o tome da, kao $to predlaze Alisa,

oo
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zakoracimo kroz ogledalo i u¢imo. | tada, kad
budemo sigurni u ono Sto osjecamo, mozda
¢emo se prisjetiti da istina nije u ogledalu, vec
u onome Sto je svatko naucio iz svog putovanja
(Martinez 2017: 31).

To je fascinantno, ali i izazovno pitanje jer
nas suoc€ava s prazninom u procesu ucenja i
narcistickom ranom za edukatora: podsjeca nas
da u Cinu Citanja (i pouCavanja) postoji nesto
nepredvidivo, nesto $to ne mozemo potpuno
kontrolirati — ni $to u€enici nauce, ni kako to
usvoje.

Tredi razlog za obranu razgovora jest to sto,
izvan ucionica, Zivimo u drustveno-politickom
kontekstu u kojem je obrazovanje i argumentirano
razmisljanje posebno otezano, buduci da nas
Daniel Nahum podsjeca kako zivimo u vremenu:

u kojem se dekodiranje vise ne odvija
kroz razum i mjeru, vec se osjeca raSirena
kognitivna distorzija kao posljedica porasta
radikalnog narcizma, koji onemogucuje pravi
dijalog i na mjesto razmjene postavija osobne
istine ukorijenjene u pogledu na stvarnost koji
ne dopusta promjenu kakvu dijalog omogucuje
(Nahum 2023: 33-34).

U tom kontekstu, osposobljavanje ucenika — i
nas odraslih (bilo kao ucitelja, roditelja...) — za
praksu razgovora postaje hitna potreba.

PROJEKT ZOOM OUT

Ovaj prirucnik dio je projekta Zoom Out,
sufinanciranog od strane Europske komisije
u okviru poziva Erasmus+. RijeC je o projektu
kojem je cilj promicanje kritiCkog misljenja
kroz obradu europske djecje knjizevnosti iz
intersekcionalne perspektive. Kako bi se to
ostvarilo, partnerski konzorcij iz Cetiri zemlje
(Spanjolska, Hrvatska, Italija i Poljska) radio
je suradnicki: sveuciliste (Sveuciliste u
Vicu — Sredi$nje sveuciliste Katalonije) kao
koordinator, tri udruge (Fundacja Laboratorium
Zmiany, Udruga Mala filozofija i SCOSSE),
Cetiri osnovne Skole (La Sinia i Joan Miro
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iz Spanjolske, Fundacja Artem Silesiam
Promovere iz Poljske i Osnovna Skola Josip
Pupacic iz Hrvatske) te dvije obrazovne
zadruge (Artijoc i Il Pungiglione).

Stoga ideja razgovora koju smo prethodno
predstavili nije samo teorijsko nacelo, vec
i temeljni materijal samog projekta, koji se
tka kroz dijalog razlicitih vrsta partnera koji
iz razliCitih konteksta i perspektiva zajedno
razvijaju konkretne pristupe i aktivnosti koje
nam omogucuju da unaprijedimo ovaj kriticki
dijalog.

Tekst priruénika strukturiran je u Cetiri glavna
dijela. Prvi, ,Bastian ulazi u knjizaru®, istrazuje
kako pristupamo djecjoj knjizevnosti i na koje
nacine je moZzemo ukljuciti u svakodnevnu

nastavnu praksu. Drugi dio, ,Ronja preskace
pukotinu i vidi svijet s druge strane”, usmjeren
je na razumijevanje nejednakosti i na to kako
intersekcionalna perspektiva moze obogatiti rad
s djeCjom knjizevnoScu u osnovnoj Skoli.

U treCem dijelu, ,lvica i Marica jedu vjestiCinu
kucu®, poglavlja se fokusiraju na metodoloske
aspekte i nude konkretne strategije za rad
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u ugionici. Cetvrti dio, ,Trunchbull izletjela

kroz prozor“, predstavlja iskustva i izazove
Cetiriju Skola uklju¢enih u projekt koje istrazuju
kako se knjizevnoScu moze adresirati pitanje
nejednakosti. Kona¢no, epilog pod nazivom
,Odjek neizreCenih istina“ daje glas likovima koji
izlaze iz svojih knjiga kako bi raspravili kako su
prikazani.

Ovaj priruc¢nik €ini temelj Toolbox-a, koja

objedinjuje razliCite obrazovne resurse
razvijene u dijalogu s uciteljima i uCenicima
osnovnih Skola te studentima uciteljskih

studija. Treéi referentni materijal je zbirka
Obecavajucih praksi (Promising Practices), koja
okuplja primjere dobre prakse koje smatramo
inspirativnima za obradu tema kojima se projekt
bavi.
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BASTIAN ULAZI U KNJIZARU:
PRISTUPANJE DJECJOJ KNJIZEVNOSTI

Tko bi rekao Bastianu Balthazaru Buxu, dok je bjeZzao od svojih nasilnika, da ¢e mu
skloniste u toj knjizari promijeniti Zivot? Poriv da ukrade PriCu bez kraja odveo ga je u
nevjerojatne avanture, gdje bi se stvarnost i fikcija po€eli mijesati.
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Slijedeci Bastianov poriv, ovaj odjeljak istraZzuje kako moZemo pristupiti djecjoj knjizevnosti i
kako se s njom moze smisleno raditi u ucionici.

Prije nego Sto nastavimo, pozivamo vas da pogledate video projekta u kojem objasnjavamo
na$ pristup temi.
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Auba Llompart (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

Na pocCetku naseg projekta pojavilo se klju¢no
pitanje: koje knjige za djecu trebamo ukljuciti, a
koje izostaviti? Koji bi kriteriji trebali usmjeravati
takve odluke? Kako kroz taj proces proci a da
ne zapadnemo u cenzuru? Od samog pocetka,
nas je cilj bio jasan — Zeljeli smo istaknuti
kvalitetnu djecju knjizevnost. No Sto to¢no, u
ovom kontekstu, znadi kvaliteta? | prije nego
Sto odgovorimo na to pitanje, kako uopcée
definiramo djecju knjizevnost?

Ovo poglavlje nastoji uspostaviti ¢vrst
okvir, razraditi nacela i kriterije koji stoje
iza naSeg procesa odabira. Pridruzite nam
se u istrazivanju sloZenog svijeta djecje
knjizevnosti, u kojem ¢emo raspetljavati njezine
kompleksnosti i temeljna pitanja.

KROZ ZECJU RUPU: DEFINIRANJE
DJECJE KNJIZEVNOSTI

U knjizi The Hidden Adult, istrazivac djecje
knjizevnosti Perry Nodelman istiCe da je prvi
izazov u pokus$aju definiranja ovog zanra
njegova neobicnost, jer ,definira publiku, a ne
vrijeme, mjesto ili odredenu vrstu pisanja poput
romantike ili tragedije” (2008: 3). Odgovor na
pitanje “to je djecja knjizevnost?” moze se
uciniti jednostavnim — mogli bismo pretpostaviti
da je rije€ o tekstovima koje djeca rado Citaju. No
promotrimo dva djela koja se Siroko prihvacaju
kao klasici djeCje knjizevnosti: Alisa u zemlji
Cudesa Lewisa Carrolla (1865) i Petar Pan J.
M. Barrieja (1911). Citaju li ih danasnja djeca?
Vjerojatno ne — ili, ako i €itaju, to su skracene ili
“Disneyizirane” verzije. S druge strane, mnogi
odrasli — ucitelji/ce, knjizniCari/ke, studenti/ice
knjizevnosti — Citali su i uzivali u tim djelima
kasnije u zivotu. Znadi li to da su Alisa i Petar
Pan zapravo knjizevnost za odrasle? Jesu

li poCele kao djecje knjige, da bi vremenom
“postale” knjizevnost za odrasle?

lako se Cini da mladi Citatelji definiraju ovaj
Zanr, gore navedeni primjeri sugeriraju suprotno,
kao Sto su primijetili i brojni kritiCari. Jack Zipes,
primjerice, tvrdi da ,djecja knjizevnost ne postoji.
Ako genitivni oblik uzmemo doslovno® (2001:
39). Djecju knjizevnost ne piSu djeca’, oni Cesto
niti ne biraju Sto Ce Citati, a kada to i Cine, njihovi
izbori Cesto se ne priznaju kao ,knjizevnost” u
ocima odraslih. Zipes spominje ,crtane filmove,
tekstove sa sportskih kartica, price koje prate
lutke (...), drustvene igre, omote zvakacih
guma, stripove, letke i knjizice uz kasete i CD-
e“ kao tekstove s kojima su djeca najCeSce
u kontaktu (2001: 58). Bismo li to nazvali
dje€jom knjizevnoS¢u? Vjerojatno ne. Kako
Zipes navodi, ,to nije ona djecja knjizevnost na
koju obi¢no mislimo kada upotrebljavamo taj
izraz* (2001: 58). Nadalje, ,tvrditi da je sve §to
dijete ikad procita djecja knjizevnost zapravo je
kontraproduktivno (...) jer time onemogucujemo
razumijevanje onoga Sto odrasli najcesc¢e
podrazumijevaju — ono $to ima najvecu kulturnu
mo¢ — kada govore o ‘djecjoj knjizevnosti’™
(Nodelman, 2008: 4).

Drugi je problem Sto mnoge djecje knjige
zapravo vise Citaju odrasli. U spomenutim
sluCajevima Alise i Petra Pana, primjerice,

,ako netko studira djecju knjizevnost na
poslijediplomskom studiju engleske knjizevnosti,
procitat Ce viSe knjiga za mlade Citatelje nego Sto
Ce ih vecina djece ikada procitati“ (Zipes, 2001:
74). A §to je s odraslima koji se nostalgi¢no
vracaju knjigama iz djetinjstva? Uzmimo Harryja
Pottera autorice J. K. Rowling (1997. — 2007.)

oom

=

ity
's books

intersectional

and chi

ldren’

1. Jedna iznimka od ovoga je Editorial Cabeza Hueca, Cileanski izdava¢ “za djecu od djece” (editorialcabezahueca), kojim upravlja
dvanaestogodi$nja izdavacica i ilustratorica Emilia Aravena. Cabeza Hueca specijalizirana je za objavljivanje djecjih knjiga koje su
napisala djeca. Njihovi trenutni naslovi su Canelo KO (2021.) autora Amaza Zudige i El chanchito Lodin (2022.) autorice Amatiste
Sanchez. Obje autorice imale su deset godina kada su im knjige objavljene. Trenutno je Cabeza Hueca jedinstvena izdavacka kuca, ali
tko zna - mozda c¢e to utrti put ve¢em broju djece da postanu aktivniji sudionici u stvaranju i produkciji djecje knjizevnosti?
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— danas je vjerojatno viSe odraslih u fandomu
nego djece, jer su mnogi bili djeca ili tinejdzeri
kada su knjige i filmovi izasli. Dakle, njihova se
primarna publika s vr.emenom promijenila, ali ih
i dalje smatramo dje¢jom knjizevnos¢u. Moramo
zakljuciti da definiranje Zanra prema publici ne
pomaze u razumijevanju onoga Sto zapravo
podrazumijevamo pod djecjom knjizevnoScu.
Drugi moguci pristup je definirati Zzanr kroz
uocCljive zajedniCke karakteristike (McDowell,
1973: 54): knjige za djecu su kratke, jednostavne
u stilu, optimisticne, orijentirane na radnju; glavni
likovi su djeca s kojima se Citatelji/lce mogu
poistovjetiti; Cesto sadrZze fantasticne elemente
poput govorecih Zivotinja, ¢arobnih predmeta,
imaginarnih svjetova i sl. Usporedimo sada Sest
poznatih djela: bajke bra¢e Grimm (Bajke za
djecu i domacinstvo, 1812), Carrollovu Alisu,
Dahlovu Tvornicu ¢okolade (1964), stripove o
Tintinu (1929. — 1976.), Rowlinginog Harryja
Pottera i serijal Manolito Gafotas Elvire Lindo
(1994. — 2012.). lako se sva svrstavaju u
djecju knjizevnost, nijedno ne ispunjava sve
nabrojane znacajke. Dok Alisa, Harry i Charlie
sadrze fantastiCne elemente i svjetove, Manolito
Gafotas je smjesten u stvarnu radnicku Cetvrt
Madrida. Dok su Charlie, Alisa i Manolito djeca,
Tintin i Pepeljuga nisu. Grimmove bajke su
kratke i stilski jednostavne (barem naizgled),
dok su Harry Potter romani dugi, a Alisa stilski
i sadrzajno kompleksnija od mnogih knjiga za
odrasle. Usto, snazno se protivimo ideji da
ako djecja knjiga obraduije filozofska pitanja
ili kompleksne teme koje privlaCe odrasle,
onda nije ,za djecu” ili to jest samo povrsinski.

Dok su spomenute karakteristike Ceste u
djecjoj knjizevnosti, one nisu nuzno presudne
ili odredujuc¢e. Razlikuju se ovisno o dobi
ciljane publike — slikovnice za najmlade imaju
vrlo malo toga zajedni¢kog s romanima za
osnovnoskolce — kao i 0 vremenu i mjestu
nastanka. U ameriCkom prijevodu Manolita
Gafatasa, ¢ase vina i druga alkoholna pi¢a
zamijenjena su Salicom kave ili Coca-Colom,

a humor koji uklju€uje tjelesne funkcije i
nasilje ublazen je (Camara, 2016). Dok 1990-
ih u Spanjolskoj nitko nije zamjerao takvim
referencama, ameriCka publika takav sadrzaj
percipira kao izrazito ,odrasli, neprimjeren
za djeCje knjige. Na americkom trziStu djecje
knjizevnosti, Manolito Gafotas se kvalificira kao
djec€ja knjizevnost samo ako se takav sadrzaj
izbrise, ublazi ili izmijeni.

Jos jedan problem s definiranjem kroz
,=uocljive karakteristike“ jest da se odnosi
isklju€ivo na narativnu fikciju, iskljuCujuci
poeziju, dramu i publicistiku. lako se u ovom
projektu fokusiramo na narativnu fikciju,
definicija koju ovdje nastojimo uspostauviti
treba obuhvatiti Siri spektar tekstova za djecu,
ukljuc€ujuci brojalice, informativne slikovnice
i sli¢ne oblike. To dodatno potvrduje potrebu
da odustanemo od poku$aja da definiramo
konacénu ,listu znacajki“, jer nijedna od
nabrojanih karakteristika nije univerzalna.

Uz to, sva dosad analizirana djela dolaze iz
europskog konteksta — ukljucivanje tekstova iz
drugih kultura dodatno bi otezalo pronalazak
zajednickih obiljezja.

Nakon ova dva neuspjeSna pokusSaja
definiranja Zanra, valja istaknuti da se djecja
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knjizevnost Cesto definira i kao obi¢na trziSna
oznaka. Kako kaze John Rowe Townsend:
»~Jedina prakti¢na definicija djecje knjige

danas — koliko god apsurdno zvucala — glasi:
‘knjiga koja se nalazi na djecjoj listi izdavaca™
(1971: 10). Ova tvrdnja ima zanimljive
implikacije: usmjerena je na odrasle, a ne

na djecu, i postavlja pitanje sto to¢no navodi
odrasle da neku knjigu klasificiraju kao djecju
knjizevnost. Sto knjiga mora imati da bismo je
smatrali prikladnom za djecu? To $to se djecja
knjizevnost koristi kao trziSna oznaka ne bi nas
trebalo obeshrabriti u pokusSaju definiranja, ve¢
nam treba posluZiti kao polaziste. Pogledajmo
sada Sto znaci promatrati ovaj Zanr kao
djelatnost odraslih, temeljenu na odraslim
idejama o tome $to djeca jesu, Sto trebaju i Sto
bi trebala biti.

Nodelman navodi da je “djeCju knjizevnost
pisao odraslii (...) ona je to Sto jest zbog
nacina na koji se obraca svojoj publici,
odnosno zbog onoga Sto odrasli vjeruju da
djeca jesu” (2008: 151). Najzadovoljavajuca
definicija djecje knjizevnosti koju smo
pronasli upravo je njegova tvrdnja da je
,rje€ o knjizevnom Zanru Cije se definirajuce
znacCajke temelje na konvencionalnim
pretpostavkama i konstrukcijama djetinjstva“
(2008: 188). Te pretpostavke, dodaje, nisu ni
vje€ne ni univerzalne, pa samim time nisu ni
tekstualne znacajke Zanra (2008: 188). Ono
Sto je univerzalno jest Cinjenica da se djecja
knjizevnost konstruira prema videnjima odraslih
o djetinjstvu, a ta videnja oblikuju tekstove.

Opasnost takve definicije jest da bismo djecju
knjizevnost mogli svesti na puku nametnutu

formu odraslih — ¢ak i na sredstvo kontrole,
homogenizacije ili ,kolonizacije” djece.
Jacqueline Rose primjerice tvrdi da ,ako djecja
fikcija gradi sliku djeteta unutar knjige, to Cini
kako bi osigurala dijete izvan knjige* (1994
1-2). Sliéno tome, Maria Nikolajeva istiCe da
,posudivanje glasa“ tihoj manjini nije eti¢no,

jer autor/ica ionako piSe s nadredene pozicije

i ne moze usvoijiti subjektivnhost manjine.
,Posudivanje glasa uvijek znaci uzurpiranje
glasa“ (2002: 186). Razlog zbog kojeg se

ne moze uspostaviti jasna paralela izmedu
hijerarhije odrasli—dijete i drugih odnosa moci,
bit ¢e detaljnije obraden u 7. poglavlju. Za sada
¢emo samo reci: ¢vrsto vjerujemo da, ako je
ispravno napisana, djecja knjizevnost moze biti
oslobadajuc¢a — kako za djecu, tako i za odrasle
koiji je Citaju. Odrasli ¢e vjerojatno uvijek biti
prisutni u i oko Zivota djece te imati odredenu
razinu kontrole — no kao Sto postoje pozitivni

i negativni modeli pou€avanja i roditeljstva,
tako vjerujemo da postoje i pozitivni i negativni
nacini pisanja za djecu. To nas dovodi do naseg
sljedeceg temeljnog pitanja.

DOBRE KNJIGE ZA ,,ZLOCESTU“
DJECU: DEFINIRANJE KVALITETNE
DJECJE KNJIZEVNOSTI

Sto je dobra djegja knjizevnost? Naizgled,
odgovor se Cini jednostavnim: dobra djecja
knjiga je ona koju djeca rado Citaju i u kojoj
uzivaju. No istina je da se djecji knjizevni ukusi
rijetko kada uzimaju ozbiljno. Jesmo li spremni
prihvatiti da su serijal Goosebumps R. L. Stinea
(1992 — danas) ili adaptacije crtanih serija poput
Paw Patrol ili Disneyjevih filmova kvalitetnije
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od djela koja smatramo dje¢jom klasikom? Ako
je odgovor “ne”, onda ne mozemo tvrditi da se
kvaliteta djecje knjige mijeri isklju€ivo uspjehom
medu djecom.

lako mozZda nikada ne¢emo imati univerzalno
prinvacenu definiciju dobre djecje knjizevnosti,
ipak c¢emo pokusati definirati $to pod time
podrazumijevamo — ili barem pojasniti Sto mi,
kao Clanovil/ice ovog projekta, smatramo dobrim
knjigama za djecu.

U svom eseju ,,0O tri naCina pisanja za djecu®,
C. S. Lewis pise: ,Skoro bih kao pravilo
postavio: djecja prica koja se svida samo djeci
loSa je djecja pri¢a. One dobre opstaju” (2006
[1952]: 19). Ova tvrdnja reflektira uobicajenu
pretpostavku: dobra djecja knjiga je ona koja
se svida i djeci i odraslima. No Adam Gidwitz?
s pravom pita: ,Zasto bi to bilo to¢no? Ako
pokuSavamo definirati dobru knjigu za djecu,
zasto bi nas uopcée zanimalo Sto o tome misle
odrasli?“ (2016: online).

Mogli bismo tvrditi da se misljenje odraslih
ne moze zanemariti jer oni ¢ine znacajan dio
stvarne publike djecje knjizevnosti. No $to znaci
da se neka knjiga svida i djeci i odraslima? Sto je
to Sto jednako rezonira kod obje skupine?
Nakon §to je izdavacka kuéa Puffin Books
najavila da ¢e ponovno objaviti knjige Roalda
Dahla ,prilagodene modernim senzibilitetima®,
Spanjolska autorica Elvira Lindo izjavila je
u obranu originalnih verzija: ,Dobra djecja
knjiZevnost mora biti transgresivna, subverzivna

i ne-didaktiCna, jer tako djeca ulaze u prostor
potpune autonomije” (2023: online). To nas
podsjec¢a na urednicu djecjih knjiga Ursulu
Nordstrom i njezinu slavnu frazu ,dobre knjige
za zloCestu djecu” kojom je oznaCavala izazovne
i drugacije knjige koje je objavljivala, nasuprot
konvencionalnim djelima koja su idealizirala
djetinjstvo (Marcus, 1998: xviii)®.

Zaista, i djecu i odrasle privlae elementi
transgresije i subverzije u knjizevnosti, a
pretjerana didakti¢nost i moraliziranje mogu
odbiti obje skupine. No sto to¢no dobra knjiga
za ,zloCestu“ djecu treba prekrsiti ili dovesti u
pitanje?

Zakljucili smo da je kljucni element koji se
treba preispitati — dinamika moci izmedu djeteta
i odrasle osobe. Dakle, stvar nije toliko u
sadrzaju, koliko u nacinu na koji implicitni odrasli
obracéa se implicitnom djetetu u tekstu. Knjiga
moze imati pozitivhu poruku ili zagovarati ideju
koju podrzavamo, ali ako je nacin prenosenja
te poruke paternalisticki, podcjenjujudi ili
pojednostavljen, to nece biti dobra djecja knjiga
jer ne postuje svoje mlade Citatelje/ice.

Primjer ovakvog podcjenjivanja djecje publike
su recentne najezde knjiga o emocijama, o cemu
¢emo detaljnije u Poglavlju 5. Suprotno tome,

. Djecja
knjiga ne bi trebala sluziti kao sredstvo kroz

2. Adam Gidwitz (roden 1982.) americki je djecji autor, najpoznatiji po seriji prica Mracna i mracna pri¢a (2010. — 2013.).
3. Mnoge knjige koje su postale djecji klasici uredio je Nordstrom, kao $to su Stuart Little (1945.) i Charlotteina mreza (1952.) E. B.
Whitea te Gdje su divlje stvari (1963.) Mauricea Sendaka, medu mnogim drugima.
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koje odrasli izravno namecu svoja uvjerenja
djeci — ona ne bi smjela biti platforma za agendu
odraslih. Umjesto toga, slazemo se s Lewisom
koji tvrdi da primarni razlog za pisanje djecje
priCe treba biti to Sto je ,priCa za djecu najbolji
umjetnicki oblik za ono Sto Zelite reci; kao Sto bi
skladatelj mozda napisao posmrtnu koracnicu ne
zato $to je planiran javni sprovod, ve¢ zato $to
su se odredene glazbene ideje najbolje uklopile
u tu formu® (2006 [1952]: 18).

Djecju knjizevnost treba postovati kao
umjetni¢ku formu, a time i poStovati njezinu
publiku. Ukratko, dobra djecja knjiga moze
obradivati gotovo bilo koju temu — moze biti
realistiCna ili fantasti¢na, kratka ili duga, klasi¢na
ili suvremena, duhovita ili tuzna. Najvaznije nije
Sto se priCa, ve€ kako se prica.

Svjesni smo da je odredeni stupan;
didakti¢nosti gotovo neizbjezan u djecjoj
knjizevnosti jer, kao Sto smo vidjeli, ovaj zanr
proizlazi iz videnja odraslih o tome Sto djeci
treba, a vecina odraslih vjeruje da djecu
treba poucavati. No postoje razli€iti nacini
pristupa didakti¢nosti — mi zagovaramo pristup
koji je prozet transgresijom i subverzijom,
koji intelektualno izaziva djecu, potie ih na
razmisljanje i preispitivanje.

Prema strucCnjaku za bajke, Brunu Bettelheimu
(1991 [1975]: 5):

Da bi pri¢a zadrzala paznju djeteta, mora
ga zabaviti i pobuditi znatizelju. No kako
bi obogatila njegov zZivot, mora potaknuti
mastu; pomoci razvoju intelekta i jasnijem
razumijevanju emocija; biti u skladu s njegovim
tjeskobama i teZnjama; priznati njegove
poteSkoce, ali i sugerirati rjeSenja za probleme
koji ga muce.

Sliéno tome, Gidwitz naglasava: ,Djeca ce
voljeti knjigu s dobrom pricom. No voljet Ce
je tek ako im pomogne da svijet vide na nov
nacin“ (2016: online).

Na kraju naseg istrazivanja djecje
knjizevnosti, ostaje jedno pitanje: Sto je s
odraslima koji ¢itaju djecje knjige? Ako dobra
djecCja knjiga stavlja naglasak na interese
djeteta, $to ona nudi odraslima?

Vjerujemo da, ako knjiga uspije u onome Sto
smo gore opisali, velika je vjerojatnost da ce
zadovoljiti i odrasle i djecu. Oni koji su dobre
djecje knjige Citali u djetinjstvu vjerojatno ce
ih i dalje voljeti i mozda im se kasnije vratiti.
Oni koji ih otkriju kao odrasli mogu u njima
uzivati jer interesi djece i odraslih mozda i nisu
tako razli€iti kako pretpostavljamo. Odrasli
takoder ne vole kad ih se podcjenjuje, i oni
vole tekstove koji izazivaju, Sire obzore i bude
mastu, vole kada ih knjizevnost ne drzi za ruku
i ne poducava moralnim lekcijama, i ¢esto
se — bas kao i djeca — osjecaju nemocno ili
potisnuto.

Stoga nas ne iznenaduje da neki odrasli
uzivaju u djecjoj knjizevnosti i lako se
poistovjecuju s implicitnim djetetom u tekstu.
Takoder nas ne iznenaduje da je katkad upravo
djecja pri€a najbolji oblik izrazavanja i odraslih.
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Knjizevnost govori o Zivotu i Cesto postaje
osobno i univerzalno zrcalo koje istodobno
moze pruziti utjehu i izazvati nemir. Upravo
zato njezina prisutnost u u€ionicama mora biti
stalna, jer je od samih pocetaka bila klju¢ni
alat za ,humanizaciju i kulturnu integraciju,
neizostavan za izgradnju sebe kao pojedinca i
kao zajednice” (Colomer 2005: 12).

Medu funkcijama knjizevnosti u razredu, Teresa
Colomer (1999) istiCe tri osnovne:

1. Pristup stvarnom svijetu i potvrda osjecaja
pripadnosti — svijetu, kulturi, imaginariju
koji se temelji prvenstveno na usmenoj
knjizevnosti preno$enoj generacijama.

Artikulirano predstavljanje svijeta koje sluzi
kao sredstvo socijalizacije, kroz koje djeca
dijele osjecaje i dozivljaje s likovima te
otkrivaju da nisu sama, vec dio skupine.

. Razvoj narativhog, poetskog i dramskog
izraza kao oblika kroz koje se knjizevni
diskurs prenosi.

Kako bi se ovaj osobni i kolektivni razvoj odvijao
uspjesno, potrebna je kvalitetna edukatorska
podrska. Evo nekoliko smjernica za kvalitetnije i
C¢eSc¢e uvodenje knjizevnosti u razred:

STRAST PREMA KNJIZEVNOSTI

Ako je ucitelj/ica strastvena u vezi s
knjizevnoSc¢u, ta se emocija prenosi i na
ucenike, koji ¢e u nju barem iz znatizelje htjeti
uroniti. Preporucuje se svakodnevna prisutnost
knjizevnosti u razredu, makar kroz mali ritual —
primjerice, svako jutro donijeti nekoliko knjiga,
ostaviti ih na stolu i procitati ulomak. Taj ulomak
ne mora imati veze s nastavnim sadrzajem, ali
treba objasniti zasto nas je privukao i zasto ga
Zelimo podijeliti. Tako djeci otvaramo prostor
izrazavanja. Sto viSe knjizevnost povezemo s
njihovom stvarnos¢u, to ¢e biti zanimljivija.
Sliénu je praksu imao i pedagog, ucitelj i pisac

Emili Teixidor. Svaki je dan na plo€u zapisivao
novi stih i promatrao reakcije ucenika. U knjizi
Uzitak Citanja pise:

Zasto ne bismo na Skolske ploce ili u knjiZznice,
ispod dana, mjeseca i godine, zapisali stih —
Jjednu reCenicu dobrog pjesnika — pa makar
ucenici ne razumjeli sve? Dovoljno je iznenaditi
ih rije¢ju, zvukom, ritmom. Ne moraju sve
razumjeti. To je dar. Tko Zeli, zastane. Tko ne
razumije, ide dalje. Obnova stiha svaki dan ima
iznenadujuci ucinak. (2012: 25-26)

Cilj je prirodno potaknuti znatizelju prema
knjizevnosti.

KNJIZEVNOST JE UZITAK — BAREM
PONEKAD

Izbjegavajmo moraliziranje (osim u basnama
— ali i tada neka se pouka izrazava kroz jezik
narodne mudrosti, a ne krutim 18-stoljetnim
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tonom). Ne podilazimo komercijaliziranim
verzijama poput onih iz Disneyjeve produkcije.

Citajmo zbog uzitka. Citanje je na pogetku tesko

i nije samo po sebi zabavno, ali dobra podrska
to olakSava dok djeca ne ovladaju vjeStinom.

IzraZajno Citanje naglas pomaZze razumijevanju i

priblizava manje razumljive tekstove.

Citanju treba dati dostojno vrijeme — ne smije
biti svedeno na posljednjih pet minuta sata

ili popunjavanje praznog vremena. Treba ga
vrednovati.

USMENA | PISANA KNJIZEVNOST

Potrebno je priati tradicionalne price, iako se
vecina njih danas smatra politiCki nekorektnima.
One zahtijevaju odgovarajuce predstavljanje i
posredovanje. To su reference koje je potrebno
poznavati i objasnjavati jer su dio nase maste;
medutim, nuzno ih je poznavati i tumaciti

iz perspektive kritiCke izgradnje, vrednujudi

ih u smislu knjizevnog obrazovanja, a ne
ideologije.

Vazno
je ukljuciti obitelji kako bi doSlo do obogacujuce
kulturne razmjene: da se ,slu$aju mnogostruke
price, otkrivaju jedinstvene umjetnosti, dijele
i poti€u svi da osjete Zelju upoznati i druge
kulture, druge priCe. [...] uciti od drugoga,
slusati ga kako bi mogao pronaci domovinu®
(Petit 2024: 63).

PriCa ispriCana prije nego $to je dijete spremno
Cuti je — izgubljena prica.

Roser Ros (2022) naglaSava vaznost
uskladenosti pri¢a s razvojnim fazama djece:

* 5-7 godina, bajke s Cudesnim motivima i
likovima — TrnoruZica, Snjeguljica, Macak u
Cizmama, Hrabar krojac...

* 7-9 godina, bajke i price iz usmene
predaje, tekstovi s ironijom, slozenijim
radnjama i viSe likova — Ljubav tri narance,
Aladin, Carevo novo ruho, Ali Baba...

* 9+ godina, priCe o davnim kulturama i
dalekim mjestima, nepredvidive radnje,
humor, ironija, elementi straha i emocija
— Alisa u zemlji Cudesa, Pipi Duga
Carapa, Otok s blagom, Pustolovine Toma
Sawyera...

CITANJE NAGLAS

Ucitelj/ica mora znati izrazajno Citati. To
povecava razumijevanje i uZivanje, te potice
djecu da i kod kuée Citaju naglas. Pomaze
razvoju razumijevanja, te¢nosti i izrazavanja.

KNJIZNICA U UCIONICI, SKOLI |
KVARTU

Kvalitetna ucioniCka i Skolska knjiznica
povecavaju mogucnosti susreta djece s
knjigama. Redovite posjete kvartovskoj knjiznici
trebale bi biti sustavna praksa, povezana s
Citateljskim zadacima.

U knjiznici trebaju biti sve vrste knjiga: poezija,
slikovnice, romani, stripovi, grafiCki romani,
manga, ¢asopisi... kako bi svako dijete moglo
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pronaci nesto Sto ga priviaci ili u Cemu se
prepoznaje. Raznolikost sadrzaja potiCe inkluziju
i ljubav prema €itanju. Gianni Rodari u Gramatiki
maste (1973) navodi devet nacina kako nauciti
djecu da mrze Citanje — jedan od njih je ne
ponuditi dovoljno razli€itih knjiga.

Vazno je naglasiti vrijednost slikovnica u

svim uzrastima. Prema Manifestu slikovnice*
(2016), ,poziva te da stane$ i promatras

svijet, prepoznajes tragove i detalje u slikama.
Slikovnica zaustavlja vrijeme, poziva na
razmiSljanje.“ Evelyn Arizpe biljezi projekte u
kojima slikovnice omogucuju integraciju u¢enika/
ica koji ne govore nastavni jezik:

»olikovnice su aktivirale niz kognitivnih i
emocionalnih procesa bez obzira na jezi¢nu
razinu ili kulturoloSke razlike. Omogucile

su povezivanje s prethodnim iskustvima

i intenzivirale znacenja kroz interakciju s
vrénjacima“ (2010: 163).

TEMATSKA RAZNOLIKOST

Dobra knjiga moze posluziti kao osnova za
razgovor o bilo kojoj temi — bez potrebe za
“knjigama o emocijama” tipicnim za sate
razredne zajednice. Zaboravimo ideju da
se emocije nuzno boje bojama. Gubitak ne
mozemo objasniti djetetu koje nikoga nije
izgubilo.

To omogucuje da knjizevnost
bude relevantna za svu djecu, neovisno o
njihovim osobnim iskustvima. Ellen Duthie
istiCe da:
Tendencija pretjerane doslovnosti u odabiru
knjiga za odredene teme nije pandemijski
fenomen — postojala je i prije. Kao da su
najbolje knjige o smrti one koje u naslovu imaju
rije¢ smrt. No dobre knjige za promi$ljanje
Su one koje otvaraju razne situacije, nude
identifikaciju, bijeg, refleksiju (2020: 35).

U ucionici treba ponuditi knjige koje nadilaze
povrdno razumijevanje — koje otvaraju

prostor za metafore, igre rijeci, usporedbe,
intertekstualnost. Simbolicki jezik omogucuje
svakom djetetu da prema vlastitoj zrelosti
izvuCe znacenje.

Djeca se trebaju prepoznati u knjigama koje
Citaju. Zastupljenost raznolikosti (roda, obitelji,
jezika, izgleda, moguénosti...) mora biti
prisutna. Stereotipi se mogu koristiti jedino ako
ih se analizira i kritizira.

KNJIZEVNOST POSVUDA

Ucionicki prostor za Citanje mora biti udoban.
Jastuci, tepisi, Satori, kutci koji pruzaju intimu —
sve to poti¢e mastu. Malaguzzi je govorio da je
prostor tre¢i odgojitelj, uz dijete i odraslog.
Knjige trebaju biti posvuda: u razredu, hodniku,
stubistu, na igraliStu — €ak i u toaletima. Poruka
je: knjige su za sve, Citaju se svugdje.

Treba izaci iz uCionice kad god mozemo i

Citati u prirodi, graditi knjizevne staze i Zivjeti
knjizevnost.

TRANSVERZALNOST KNJIZEVNOSTI

Knjizevnost ne smije biti rezervirana samo za
sate Citanja — ona se moZze povezati s bilo kojim
predmetom: povijeSc¢u, znanoséu, umjetnoscu...
Knjizevnost moze biti temelj medupredmetnih
projekata. Primjerice, nakon &itanja povijesnog
romana, ucenici mogu istraziti to razdoblje,
izraditi likovne projekte ili napisati vlastite price.
Ovakav pristup potie visedimenzionalno
obrazovanje i djeci pomaze uvidjeti povezanost
medu podrucjima znanja.

Uklju¢imo knjiZzevnost u Zivote djece — time im
bez sumnje jamc¢imo bolju buducénost.
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4. Neovisni djedji izdavaci iz Barcelone okupili su se na zabavi 14. prosinca 2016. kako bi zajedno zapoceli novi put i dali slikovnici
vidljivost i drustvenu relevantnost. Na ovu zabavu pozvali su sve one koji omogucuju nastanak slikovnice: autore, ilustratore,
prevoditelje, prodavace knjiga, knjizniCare, distributere, ucitelje, promotore Citanja, Citatelje, poznate osobe i ljude iz sektora. Iz te
inicijative proizaSao je manifest.
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Filip Skifi¢ (Udruga Mala filozofija)

Djecja knjizevnost nije samo izvor zabave niti
alat za razvoj pismenosti; ona u velikoj mjeri
oblikuje nacin na koji djeca percipiraju svijet.
Potaknuta filozofskim pristupom, omogucuje
suoCavanje s temeljnim pitanjima identiteta,
razlike i moralne odgovornosti. Kako djeca
dolaze do razumijevanja onih koji su drukgciji?
Koju ulogu knjizevnost ima u ucvrscivanju ili
osporavanju stereotipa? Moze li pripovijedanje
potaknuti eticku obvezu prema Drugome? Ova
pitanja ukazuju na to da djecja knjizevnost nije
tek odraz drustvenih normi, vec aktivna sila
koja oblikuje kognitivni i moralni razvoj kroz
tematiziranje ukljuCenosti, iskljuCenosti i etike.

Sredisnja hipoteza ovog poglavlja polazi
od tvrdnje da djecja knjizevnost djeluje kao
kognitivna i etiCka le¢a kroz koju mladi Citatelji
razvijaju razumijevanje Drugoga. Narativi koji
prikazuju razlike, oblikuju kognitivhe obrasce
koji ili podrzavaju postojece predrasude ili ih
dovode u pitanje. Analizom jezika, strukture
price i prikaza likova, djecja knjizevnost potiCe
empatiju, eticku rezonancu i kriticko misljenje,
Sto je Cini kljuénim resursom za moralni i
kognitivni razvoj.

KONCEPT DRUGOGA

Pojam Drugoga temeljito je istrazen u
filozofiji, posebno unutar egzistencijalistickih,
fenomenoloskih i postkolonijalnih okvira.
Emmanuel Levinas tvrdi da lice Drugoga
zahtijeva eticko priznanje i odgovornost
(Levinas, 1969). Jean-Paul Sartre, u djelu
Bitak i nistavilo (1943), istrazuje kako se
identitet sebstva formira kroz odnose s Drugim,
Cesto rezultirajuci otudenjem. Edward Said u
Orijentalizmu (1978) kritizira nacine na koje
kulturne reprezentacije oblikuju percepciju
Drugoga, ucvrsScujuci stereotipe i neravnoteze
modi.

Kognitivna psihologija nadopunjuje ove ideje
istraZujuci kako narativi oblikuju djetetovo
razumijevanje drustvenih razlika. Teorija
socijalnog u€enja Alberta Bandure (1977)
navodi da djeca preuzimaju obrasce ponasanja
i druStvene kategorizacije iz svoje okoline,
ukljuCujuci i knjizevnost. Knjizevnost tako
moze normalizirati Drugoga ili pak perpetuirati
isklju€ujuce stavove.

U djecjoj knjizevnosti, Drugi se pojavljuje
u razliCitim oblicima: kao autsajder,
marginalizirana osoba ili Cak fantasticno
bi¢e. Takvi prikazi mogu ucvrstiti stereotipe
ili potaknuti djecu na prihvacanje razlicitih
perspektiva. Primjerice, knjiga Where the
Wild Things Are Mauricea Sendaka (1963)
omogucuje Citatelju empatiju prema stvorenjima
koja se isprva doimaju monstruoznima, u
skladu s Levinasovim etiCkim pozivom na
prepoznavanje ¢ovjecnosti u razli€itosti.

Roman The Breadwinner autorice Deborah
Ellis (2000) prikazuje otpornost afganistanske
djevojcCice pod talibanskom vlas¢u. Umjesto da
egzotizira Drugoga, roman humanizira likove, u
duhu Levinasove filozofije etiCke odgovornosti.
Uronivsi Citatelja u Parvaninu stvarnost, djelo
potiCe empatiju bez pojednostavljenja likova.
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Noam Chomsky (1965) u teoriji univerzalne
gramatike tvrdi kako je sposobnost za jezik
urodena, Sto podrazumijeva da su kognitivhe
strukture od najranije dobi oblikovane ne
samo mehanikom jezika nego i semantickim
i sintaktiCkim obrascima kroz koje se prenosi
znacenje.

Ponavljajuci jezi€ni obrasci — bilo kroz
stereotipne osobine likova, binarne opreke ili
hijerarhijske odnose — postaju internalizirane
kognitivne skracenice koje oblikuju podsvjesni
svjetonazor djeteta.

CITANQE IZ INTERSEKCIONALNOG
GLEDISTA

Kimberlé Crenshaw (1989) kroz teoriju
intersekcionalnosti istiCe kako preklapajudi
identiteti oblikuju iskustva privilegiranosti i
marginalizacije (vidi poglavlje 7). U djecjoj
knjizevnosti, intersekcionalnost nam pomaze
sagledati kako narativi podrzavaju ili osporavaju
drustvene norme. Brown Girl Dreaming
Jacqueline Woodson (2014) isprepli¢e rasu,
rod i povijest u prikazu sloZenosti izgradnje
identiteta. Slicno tome, Wonder R.J. Palacia
(2012) tematizira invaliditet i druStveno
isklju€ivanje, propituju¢i norme ljepote i
pripadnosti. Ipak, pri izgradnji prica nije
lako posti¢i potpunu inkluzivnost — likovi su
uvijek odredeni konstrukti koji mogu postati
jednodimenzionalni.

Primjerice, u djelu Uncle Tom’s Cabin, Harriet
Beecher Stowe (1852) Zeli potaknuti empatiju
prema porobljenima, ali istodobno ucvrscuje
rasne stereotipe. Autori Cesto nastoje kroz
likove suociti strah od Drugoga, no nerijetko
posegnu za viktimizacijom ili generalizacijom.
Likovi Cesto predstavljaju ideje, Sto otezava
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prikazivanje
njihove
individualnosti. Na
primjer, roman Kristiana

Novaka Ciganin, ali najljepsi

pokuSava razbiti stereotipe o0 romskom
identitetu, koriste¢i magijski realizam
kako bi dekonstrukcijom dominantnih narativa
potaknuo empatiju.

KNJIZEVNOST KAO ETICKI |
POLITICKI ALAT

Djecja knjizevnost ima vaznu ulogu u
oblikovanju ideja o pravdi, jednakosti i ljudskim
pravima. Martha Nussbaum (2010) tvrdi da
knjizevnost razvija ,narativhu imaginaciju” —
sposobnost razumijevanja tudih iskustava.
Djela koja prikazuju migracije, diskriminaciju
i socijalnu pravdu poticu eticku refleksiju i
empatiju.

Primjer je The Arrival Shauna Tana (2006),
roman bez rijeCi o imigraciji koji omogucuje
Citatelju da suosjeca s iskustvom otudenosti.
Odsutnost jezika univerzalizira iskustvo
migracije i olak$ava identifikaciju. Takvi narativi
pokazuju kako knjizevnost moze potaknuti
drustvenu svijest.

Filozofski pristup djecjoj knjizevnosti
podrazumijeva aktivno sudjelovanje.
KoriStenjem sokratske metode, ucitelji/
ce mogu potaknuti u€enike/ice da propituju
predrasude, strukture prica i ideoloSke poruke.
The Giver Lois Lowry (1993) primjer je koji kod
mladih Citatelja izaziva razmisljanje o slobodi i
konformizmu, razvijajuci kritiCko misljenje.

FILOZOFSKE SLIKOVNICE KAO
MOCAN ALAT ZA RAZUMIJEVANJE
DRUGOGA

Slikovnice s filozofskim pristupom posebno
su ucinkovite u razumijevanju Drugoga.
Kombinacijom narativa i ilustracija pomaZzu djeci
razviti empatiju i prepoznati razliCitosti. Ovakve
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slikovnice potiCu promisljanje i viSestruke perspektiva — i time razvijaju kognitivne i
perspektive, gradeci temelje za inkluzivnije moralne okvire koji oblikuju njihove interakcije.
drustvo. PriCe mogu ucvrstiti predrasude ili ih osporiti,

Oscar Brenifier u ovom je podrugju istaknut otvarajuci nove nacine videnja i povezivanja s
autor — njegove slikovnice sadrze filozofske drugima.

dileme koje nemaju jednoznacne odgovore, vec

potiCu dijalog i rasudivanje. Upravo kroz takve

tekstove djeca razvijaju apstraktno misljenje i

razumijevanje svijeta. Neutralan ton i viestruke Levinas nas podsjeca da je susret s Drugim
perspektive omoguéuju dublje rasprave o uvijek eticki Cin koji zahtijeva priznanje,
Drugome. a ne redukciju. Crenshaw pokazuje kako
isprepletenost identiteta oteZzava jednostavna
shvacanja razlike, dok Nussbaum ukazuje na
moc¢ knjizevnosti da potakne duboku empatiju.

Nasa udruga, Petit Philosophy, aktivno stvara
i promovira ovakve slikovnice. Nas je cilj
razvijati literaturu koja potice djeCje misljenje
umjesto pasivnog prihvaé¢anja normi. Kroz Knjige koje djeci dajemo oblikuju ne samo
pazljivo osmisliene narative, Zelimo izazvati njihovo znanje, nego i njihovu sposobnost
stereotipe, potaknuti znatiZelju i razviti ukljugiv  etickog promisljanja.
svjetonazor. Integriranjem filozofije u djecju
knjizevnost, pruzamo alternativni okvir — onaj

koji vrednuje sloZenost, dijalog i raznolikost.
Filozofske slikovnice osobito pomaZzu jer

pozivaju mlade Citatelje da se suocCe sa
sloZenos$cu svijeta, a ne da pasivno usvajaju
naslijedene narative. Time ne obrazujemo

ETIKA PRIPOVIJEDANJA|
OBRAZOVNI POTENCIJALI

Djecja knjizevnost ne odrazava samo svijet, samo pojedince, ve¢ doprinosimo stvaranju

vec aktivno oblikuje kako ga djeca razumiju. ukljugiviieg, promislienijeg i humanijeg drustva.
Kroz priCe djeca susre¢u Drugoga — u obliku

kulturnih razlika, marginalizacije ili novih
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Maria Alonso Gémez
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Citanje me osnazilo da svojim umom i mastom putujem na razna

Ne postoji sumnja da nejednakosti i razliciti
sukobi koji iz njih proizlaze — bilo da su
unutarnji i zahvacaju dio ili cijelu skupinu koja
dijeli zajednicCki prostor u ucionici — imaju
izravne posljedice na nase emocionalno
blagostanje. Takoder ne postoji sumnja, po
nasem misljenju, da odjeci i Sirok spektar
prikaza koje nudi knjizevnost doprinose
razotkrivanju nacina na koji funkcioniraju svijet
i meduljudski odnosi. Znamo, dakle, da nam

Medutim, otvaranje razgovora o
nejednakostima i knjizevnosti ne znaci, prema
nasem misljenju, da knjizevnost treba pruziti
odgovore ili propisivati rjeSenja za emocionalne
sukobe. Daleko od toga, vjerujemo da
knjizevnost moZze i predstavlja izvor golemog
potencijala za otvaranje putova istrazivanja,
budenje odjeka i postavljanje dubokih pitanja
simboli¢kim jezikom koji izmice racionalnosti.
NasSe Citanje knjizevnih djela, kao slozenih
prikaza zivota, u nama budi mnostvo emocija i,
naravno, u nasoj djeci.

S obzirom na proliferaciju knjiga namijenjenih
radu s emocijama i njihovu objasnjavanju u
posljednjim godinama, ovdje se pojavljuje
nekoliko dvojbi. Prvo, pitamo se postoji li mozda
zabuna u onome $to definiramo kao pri¢u kada
biramo naslove koje zelimo ponuditi djeci.

mjesta Citanje je proSirilo moju svijest.
bell hooks

Stoga predlazemo promisljanje o napetostima
koje se mogu pojaviti izmedu namijere i funkcije
tekstova kako bismo razlikovali (1) pri€u koja
nastaje kao pri€a i u odredenom se trenutku
moze Koristiti kao didakti¢ki resurs i (2) tekst
koji nastaje kao didaktiCki tekst i koji je,

stoga, napisan i objavljen s ciljem postizanja
odredenog rezultata. Potonji se, kada se
usredotoCuje na emocije, moze nazvati ‘djeCjom
samopomoci’ kako bismo ga razlikovali od
prethodnog.

PRICE S CILJEM | PRICE BEZ CILJA

Knjiga dje€je samopomaodi bila bi ona koja jezik
razumije kao moguce komunikacijsko sredstvo
za obracanje emocijama, djelo koje pretendira
biti korisno, ono koje ,ne proizlazi iz duboke
potrebe ili iz kolektivnog nesvjesnog neke
zajednice, vec iz moralne ili didaktiCke namjere
autora, koja se percipira kao lekcija skrivena
u obliku pri¢e” (Martinez Pardo 2018). lako je
istina da takve knjige mogu biti korisne u ucionici
za ilustraciju situacija ili sukoba u odredenim
trenucima, njihovo Citanje obi¢no nudi manje
slojeva. Bajka, s druge strane, razumije jezik kao
pjesnicki oblik, kao simbol, kao prostor slobode
koji nadilazi oblike komunikacijskog jezika i sam
se po sebi razigrano razvija bez namjere da
dosegne neko odredeno mjesto. Prica koja ne
pretendira sluZiti svrsi sklona je otvaranju Sireg
svijeta gdje ima mjesta za viSe tumacenja.

Owu razliku odrasli bi trebali imati na umu

ity
's books

intersectional

and chi

ldren’



Od stranice do drustvenog konteksta

Priru¢nik za pristupanje nejednakostima kroz djecju knjizevnost iz intersekcionalne perspektive

pri odabiru knjiga koje nudimo. Tekstovi koje
ovdje nazivamo knjigama dje¢je samopomoci
,ostavljaju malo prostora za osobnu
transformaciju: nude konkretan recept za
rieSavanje konkretnog problema“ (Martinez
Pardo 2018). Djeca pritom imaju pasivnu ulogu
i samo primaju poruku koju im odrasli Salju s
ciliem da nesto ucine ili ne u€ine. Carranza

to naziva voljom koju ,bismo mogli nazvati
‘kolonizatorskom’, iako je obi¢no prozeta dobrim
namjerama i Cesto prolazi nezapazeno jer se
temelji na nacinima razmisljanja o odnosima s
djecom i mladima koji su u naSem drustvu postali
druga priroda“ (Carranza 2020: 4).

S druge strane, prica — shvacena kao
naracija ispletena pjesnickim i simboli¢kim
jezikom knjizevnosti — poprima oblik mnogo
neodredenijeg prostora bez odredenog cilja
koji otvara vrata drugim mogucéim mjestima
i osje€ajima, uronjenima u beskonacnost
emocija... Stoga, svako dijete koje ima
pristup tekstu moze zahvaljujuci pjesnickom i
metaforiCkom jeziku knjizevnog djela otputovati

llﬂlll
na druga mjesta. U konacnici, rijec je o
povjerenju. Ako odrasli imaju povjerenje
u djecje sposobnosti, mozemo im otvoriti
vrata prema novim mjestima kako bi krenuli
na putovanje koje sami odaberu ili im je
potrebno..

Eva Martinez Pardo takoder razmatra pitanje
funkcionalnosti pri€e i to na temelju definicije
“dobre knjizevnosti”:

[...] u stvarnosti dobra knjizevnost nadilazi
funkcionalnost, ne sluzi i ne bi trebala sluZziti
nicemu; konzumirati knjizevnost s izlikom da
se nesto rijesi, objasni neka emocija ili stanje,
znaci koristiti to umjetnicko djelo na vrlo
ograni¢en nacin. Price ne bi trebale sluziti za
davanje lekcija, ne radaju se s didaktiCkom
svrhom, vec njihova vrijednost lezi u svemu
onome Sto odraZavaju o ljudskoj sloZzenosti i
Sto — kada ih slusamo ili ¢itamo — odjekuje u
nama na mnogo dublji nacin (Martinez Pardo
2018: 17).

Suvremena filozofija takoder promislja ovo
pitanje u vezi s nacinom na koji koristimo

intersectionality
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jezik kad ga stavljamo u sluzbu komunikacije
i produktivnosti, kao $to objasnjava korejski
filozof Byung-Chul Han: ,Kada nagon za
proizvodnjom obuzme jezik, jezik prelazi u nacin
rada. On vene i postaje nositelj informacija,
samo sredstvo komunikacije. Informacija je
aktivni oblik jezika. Poezija, nasuprot tome,
suspendira jezik kao informaciju. U poeziji, jezik
ulazi u nac€in kontemplacije (Han 2023: 20).
Element onoga Sto Han ovdje naziva
“aktivnoséu” nasuprot “kontemplaciji” €ini nam
se zanimljivim jer nam govori i 0 mjestu gdje
leZi liepota beskorisnog: ,Pravu sre¢u dugujemo
beskorisnom i besciljnom, onome $to je
namjerno zapetljano, neproduktivno, neizravno,
bujno, suvisno, lijepim oblicima i gestama
koje nemaju svrhu i ne sluze nicemu. [...] Ova
‘besciljnost’, ova sloboda od svrhe i korisnosti,
bit je neaktivnosti“ (Han 2023: 12).

lako nam nije cilj ovdje ulaziti u velike
filozofske rasprave, zanimljivo je uvesti ovu
perspektivu korisnog naspram beskorisnog,
jer nam govori o danasnjoj tendenciji i gotovo
imperativnoj potrebi da svaki na$ pokret
pretvorimo u radnju ili proizvod koji nas
necemu uci ili ima odredenu svrhu. U toj potrazi
riskiramo da podlegnemo kapitalistiCkoj logici
koja se protivi estetskim i dubokim iskustvima
kada ona ne donose neposredne i opipljive
rezultate.

SKOLAI PRIPOVIJEDANJE KAO
ZAKLON OD ZURBE

Jos jedan sredi$nji element ove rasprave
je vrijeme. U danasnjem dobu zurbe i
neposrednosti, teSko je vjerovati u procese koji
zahtijevaju vrijeme, ali iskustvo i Citanje, poput
kontemplacije (Han 2023), upravo to traze:
vrijeme.

Osigurati da nije sve isto znaci osigurati da
ima mjesta za drugoga. Izbjec¢i da budemo
kolonizirani od strane elementa koji Siri svoju
dominaciju zahtijeva da se udaljimo. Udaljiti
se na drugo mjesto gdje, na primjer, nema
zasicenja, i udaljiti se u drugo iskustvo vremena
gdje, na primjer, nema Zurbe. [...] U Skoli je

potrebno imati viemena. A imati vremena znaci
otvoriti zagradu, zagradu kako bismo se mogli
baviti stvarima samima i uciniti ih vidljivima
(Esquirol 2024: 23).

Sjeme koje mozZemo posijati ispunjavanjem
uCionica dobrom knjizevnoScu i odvajiti vrijeme
za Citanje naglas djeci svih dobi, kako bismo
u njima probudili entuzijazam za Citanje,
zahtijevat ¢e vrijeme da proklija; toliko da bismo
unaprijed trebali prihvatiti da mozda necemo
vidjeti kako nice, ali to ne znaci da ne hoce (vidi
poglavlje 3).

MULTIDIMENZIONALNOST ILI
KNJIZEVNA INTERSEKCIONALNOST

Kao $to smo govorili o razli¢itim osima
nejednakosti i intersekcionalnosti nasuprot
monofokalnoj perspektivi (vidi poglavije 7),
tako i priCe i izmiSljeni zapleti predstavljaju
razliite slojeve ili dimenzije koje omogucuju
mnostvo tumacenja i znacenja, i u tome lezi
njihovo bogatstvo. Zato kaZzemo da poetsko i
simboli¢ko sluze da otvore moguénosti unutar
bi¢a, a ne da ih objasne, jer objasniti bi znacilo
svesti sve dimenzije pri€e na jednu. U svom
djelu Kriza pripovijedanja Han (2023) citira
Waltera Benjamina: ,Zapravo, polovica umije¢a
pripovijedanja jest zadrzati priCu slobodnom od
objasnjenja dok je pricamo®, i odatle razvija ovu
ideju: ,Pripovjedac ne informira niti objasnjava.
Zapravo, umijece pripovijedanja zahtijeva da se
informacije zadrze. Zadrzane informacije — tj.
nedostatak objasnjenja — povecava napetost
naracije”.

PRICA KAO PRIKAZ DRUGOSTI

Mnoge diskriminacije radaju se kao izraz
straha od razliCitog, a u suoCavanju s tim
strahom mozemo kroz pri€e ponuditi iskustvo
te “drugosti” koja nas Siri iznutra (vidi poglavlje
4). Medutim, moZe se smatrati pozitivnim
da knjizevni tekst i nejednakosti koje zelimo
obraditi u ucionici nemaju o€it ili doslovan
odnos. Naime, ako smo u kontekstu bijele
vecine i brinemo o rasnim nejednakostima,
jedna opcija moze biti potraziti tekst s crnim
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protagonistom koji govori o tome kako je imati
drugaciju boju koze od vecine, ali svaki bogat

i slozen tekst koji prikazuje situacije s kojima
se mozemo poistovjetiti moze biti koristan da
bismo se priblizili onome Sto se dogada kada
se suoCimo s necim drugacijim. Ponekad su
Cak i one situacije koje nas ne izazivaju na tako
izravan nacin najbolja vrata prema unutarnjem
Sirenju i otvaranju mogucnosti drugog: ,poziv je
da svatko od nas transcendira rasu i spol, da
se pomaknemo izvan kategorija i u unutarnje
prostore nasih psiha kako bismo ondje naisli na
tlo nasSeg bi¢a, mjesto misterija, kreativnosti i
mogucnosti“ (hooks 2010).

Prostor misterije na koji hooks upucuje
pojavljuje se kroz poetsku rijeC Cija sposobnost
da evocira moguca mjesta nadilazi konkretno
i doslovno. Otud inzistiranje na vaznosti
razlikovanja knjizevnih pri¢a od ‘objasnjavajucih’
tekstova s jednoznacnim tumacenjem, gdje
Citatelj ne moze krenuti na putovanje prema
mogucem, vec je ograni€en na primanje
odgovora sadrzanih u tekstu.

, te 0 nasoj sposobnosti djelovanja, a
ne da budemo pasivni primatelji poruka, vec
subjekti sposobni oblikovati viastiti diskurs i
‘udaljiti se’, kako to tvrdi Josep Maria Esquirol
(2024): to jest, njegovati kritiCki pogled na ono
Sto Citamo..

PRAVO NA NERAZUMIJEVANJE

Na kraju, Zelimo se osvrnuti na strah da tekst
moze biti previSe slozen, ili bolje reCeno, na
strah da ga djeca nece razumijeti. Vjerujemo da
nije nuzno pretvarati se da djeca uvijek moraju
razumjeti sve Sto Citaju ili Sto im se Cita, niti da
moraju razumjeti Sto osjecaju ili Sto tekstovi u
njima pobuduju. Izlaganje tekstovima koji su im
pomalo tajanstveni takoder ima svoje vrline i
Siri osobu na manje ocite, ali jednako potrebne
nacine. Ako vjerujemo u djecu i u dobru
knjizevnost, i ako se i mi odrasli oslobodimo
straha od nerazumijevanja, potrebno je samo
da budemo most; djeca i priCe ucinit ¢e ostalo.

Jorge Luis Borges je u svojim predavanjima
rekao da je za njega poezija dogadaj (a pod
poezijom nije mislio na pjesmu, vec¢ na knjiZzevni
jezik opcenito). Prisjetio se trenutaka kada je
sluSao kako mu otac Cita naglas: ,Ne mislim
da sam razumio rijeci, ali osjeCao sam da mi
se nesto dogada. Dogadalo se ne samo mojoj
inteligenciji, ve¢ cijelom mom bi¢u“ (Borges
2010: 6).

, price koje su napisane
bez cilja, one koje postavljaju pitanja i ne nude
odgovore, one koje nekamo idu, a ne stiZu,

i iz toga promatrajmo razliite odjeke koji se
stvaraju i emocije koje rije€i bude, ¢ak i ako ih
ponekad ne razumijemo. Dajmo si vremena za
kontemplaciju i putovanje prema drugacijem
te njegujmo kritiCki pogled koji pomaze djeci
da prihvate ono $to jesu, ali i ono $to nisu, ne
mogu ili ne Zele biti..
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Jos od kasnih 1970-ih, kulturne su studije
bile pod snaznim utjecajem drustvenih pokreta
poput onih iz svibnja 1968., Pokreta za
gradanska prava i feministic¢kih pokreta. Ovi su
pokreti potaknuli brojne rasprave o drustvenom
karakteru Citanja. Takav okvir prisutan je u
promisljanjima koja u obzir uzimaju Citatelja
pri vrednovanju drustvene relevantnosti i
uCinka knjizevnog djela, redefinirajuci Citanje
kao dvosmijerni i dijalosSki proces, kako to
naglasSavaju teoretiCari recepcije i kritiCari
kulturne industrije (Becker 1990; Jauss i
dr. 1982). Razumijevanje drustvene uloge
knjizevnosti takoder je klju¢no u tzv. afektivnom
zaokretu u knjizevnim studijama, koji se bavi
pitanjem kako se emocije i osjecaji upravljaju
i prenose unutar knjizevnosti i kroz nju
(Armstrong 2014). Bez obzira na slozenost tih
rasprava, pitanje koje im je u sredistu kratko
je i kompleksno: kakav je odnos knjizevnosti i
empatije?

Vecina teoretiCara tvrdi da je knjizevnost
sredstvo za poticanje empatije, shvacene kao
klju¢ne meduljudske vjestine za demokratsko
gradanstvo (Kidd & Castano 2013; Mumper
& Gerrig 2017; Nussbaum 2012; Roza &
Guimaraes 2022). Drugi, medutim, smatraju
da ne postoje uvjerljivi dokazi koji bi potvrdili
utjecaj knjizevnosti na razvoj empatickih
sposobnosti Citatelja zbog poteSkoca u
ponavljanju eksperimenata koji mjere socijalnu
kogniciju sudionika nakon Citanja (Denham
2024; Roza & Guimaraes 2022). Ove rasprave
Cesto knjizevnost svode na puko sredstvo,
vrednuijuci je iz utilitarne perspektive, kao
sredstvo prema cilju, zanemarujuci njezinu
kreativhu snagu i sposobnost za introspektivno
promi$ljanje koju potie u Citatelju. Kritike
koje se temelje na nemogucnosti ponavljanja
istrazivanja o utjecaju knjizevnosti na empatiju
pritom zaboravljaju da su i knjizevnost i
empatija uvijek socio-kulturno i povijesno

uvjetovane. Svaki poku$aj mjerenja mora
poceti definiranjem $to u odredenom kontekstu
podrazumijevamo pod knjizevnoScu i
empatijom.

Umjesto trazenja konacnog odgovora, ovo
poglavlje istrazuje odnos izmedu knjizevnosti
i empatije

, koji moze
doprinijeti boljem razumijevanju nacina na koji
stvaramo odnos prema Drugome i drugosti, Sto
smatramo klju¢nim za razvoj empatije.

IZA JEDNE PRICE: VITALNA
VAZNOST PLURALNIH NARATIVA

U svojim brojnim djelima na ovu temu
knjizevna kritiCarka i filozofkinja Martha
C. Nussbaum (2001, 2002, 2008) tvrdi da
empatija, kao posredna sposobnost stavljanja
u tudu kozu (Denham 2024; Roza & Guimaraes
2022), postaje proces kojim drugoga
humaniziramo.

U citateljevu umu likovi — a time i oni drugi
izvan mene — dodatno se razumiju kroz
mastu, smjesteni u svoju stvarnost (Nussbaum
2008). Drugim rije€ima, knjizevni prijenos, {j.
sposobnost osjetilnog i afektivhog uranjanja
koje vodi k evaluativnim stavovima prema
onome §to likovi €ine u knjizevnim djelima
(Denham 2024), osvjestava nas o unutarnjem
svijetu mnogih drugih s kojima dijelimo
drustvo. Posljedi¢no,

Stoga:

Dijete liseno prica liSeno je i odredenih nacina
gledanja na druge ljude. Jer unutrasnjost ljudi
[...] nije vidljiva. O njoj se mora promisljati.

A zaklju¢ak da ovaj skup udova ispred mene
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ima emocije, osjecaje i misli slicne onima koje
pripisujem sebi samome nece se dosegnuti
bez vjezbanja maste koju potiCe pripovijedanje
(Nussbaum 2008: 148).

Mnogi istrazivac€i smatraju narativnu mastu
i knjiZzevni prijenos procesom empatijskog
treninga prema ovom stajalistu, jer upravo
kroz priCe u€imo oblikovati svjetove i stvarnosti
drukcije od nasih, u kojima zive likovi i razliciti
ljudi (Roza & Guimaréaes 2022).

Kao $to nas podsjeéa feministicka i knjizevna
autorica Chimamanda Ngozie Adichie (2009),
problem sa stereotipima nije toliko u tome $to
nisu istiniti, nego u tome $to ne bi smjeli biti
jedina zivotna pri¢a koju pripisujemo drugosti.

Stoga knijizevni prijenos pridonosi tome da
Citatelji humaniziraju drugoga u onoj mjeri u
kojoj se trudimo umnoziti reference te drugosti
kojima raspolaze naSa narativha masta. U
tom smislu, vitalna vaznost pluralnih narativa
— koji bi, kao Citatelji, trebali ukljucivati i
multikulturalnu knjizevnost — leZi u Cinjenici da
oni ne sudjeluju samo u poticanju empatije,
nego i u izbjegavanju etnocentrizma (Cortez
2020).

Stovise, pluralni narativi postaju prilika za
proSirivanje horizonta nase maste u odnosu
na nas same, otkrivajuci zelje i Ceznje o kojima
prije nismo razmisljali, nudeci bezbrojne nacine
Zivljenja i razumijevanja Zivota, stvarajuci,
ukratko, nebrojene prikaze onoga Sto bismo
mogli teziti, osjecati i Ciniti izvan oCekivanih
pric¢a i unaprijed zadanih scenarija.

DOBRI, LOSI | OGLEDALO: IZGRADNJA
SEBSTVA KROZ KNJIZEVNOST

Knjizevnost ne samo da Siri narativhu
imaginaciju i pomaze nam razumjeti Drugoga,

nego nam kroz pluralne narative i viseslojne
identifikacije pomaze i da izgradimo sebe. lako
Cesto poistovjecivanje s likovima doZzivljavamo
kroz heroje, proces identifikacije rijetko je
linearan. Citatelji se nerijetko poistovjeéuju

s negativnim likovima i osjecajima koje oni
izazivaju — poput bijesa, zavisti ili Zelje za
moci. Identifikacija s ambivalentnim likovima

i osjeCajima pomaze nam osvijestiti i obraditi
vlastite emocije (Bettelheim 2010). Cak i u
jednostavnim bajkama, arhetipske figure poput
zle macehe imaju duboku simboli¢ku funkciju' —
pomazu nam da razlikujemo idealiziranu majku
od stvarne osobe te da razumijemo sloZene
obiteljske dinamike (Warner 2015).

Ova ambivalencija pomaze Citateljima da
prihvate unutarnje proturje€nosti stvarnih
emocija — da neSto moze biti sretno i tuzno u
isto vrijeme, da netko moze biti zao i izazivati
suosjecanje (Tolkien 2008). U okviru projekta
Zoom Out, zagovaramo ideju narativne
imaginacije kao iskustvenog procesa koji
nadilazi doslovnost teksta, dopustajudi
simbolicka Citanja i emocionalnu slozenost.
Knjizevni transport postaje ogledalo u kojem
prepoznajemo vlastitu slozenost, ne samo kroz
identifikaciju s likovima, nego i kroz refleksiju o
tome kako konstruiramo vlastiti identitet i odnos
prema drugima.

ZUTI PUT OD CIGLE: KNJIZEVNOST KAO
PUTOVANJE PREMA DRUGOME

Dosad smo raspravljali o povezanosti
knjizevnosti i empatije na temelju
samokonstrukcije i emocionalnog
razumijevanja, naglasavajuci vaznost pluralnih
narativa za bolje shvacanje nijansi i slozenosti
ljudske prirode. Ipak, vrac¢ajuéi se na nase
pocetno pitanje kao nacin zaklju€ivanja ove
rasprave: unutar projekta tvrdimo da je odnos
izmedu knjizevnosti i empatije prije svega
putovanje prema drugome kao vrijedno iskustvo
samo po sebi.
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1. Propp (2009) definira funkcije kao znacajne radnje ili dogadaje koji pokrecu pri¢u naprijed, poput toga da negativac nanosi Stetu ili
problem (zlo€instvo) i povratka junaka koji uklju€uje osobnu nagradu ili obnovu drustvenog reda (povratak). Funkcije su grupirane u
univerzalne faze narativa, kao $to su Priprema, Zaplet, Borba i RjeSenje.
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Ako panoramic¢no promotrimo povijest
knjizevnosti — od stvaralackih i epskih
mitova, klasicnog teatra i poezije, do usmene
knjizevnosti ukljuCujuci narodne basne i priCe,
kao i njihove pripadajuce narativne tehnike
poput refrena, zborova, ¢ak i epskih epiketa
te zavrSnih pouka — mozZemo uociti da im je
svima cilj propitivanje dinamike ljudskih odnosa,
a time i treniranje nasih drustvenih vjestina
— uklju€ujuci empatiju — na prvome mjestu
(Bal 2017). Takvo propitivanje predstavlja
estetsko putovanje na kojemu Citatelji kroz
usporedna iskustva uce Sto za njih u knjizevnim
pojmovima znace tekstualna ljepota, strukturna
koherentnost, apstraktna ili simboliCka dubina
te emocionalni odjek (Thiselton 2012). Stovise,
upravo kroz te dimenzije knjizevnog prijenosa
mi kao Citatelji uvjezbavamo sposobnost
ucinkovitog koriStenja jezika te razvijamo
dublje razumijevanje nacina na koji jezi¢ni
izbori (npr. ton, dikcija, struktura reCenice)
oblikuju percepciju i prenose emocionalne
reakcije, dok (samo)pripisujemo djelovanje
i kontekst knjizevnim likovima i samome
svijetu (Nussbaum 2008). Na koncu, te
dinamike mozemo smatrati treningom nasih
empatickih vjestina. U tom holistiCkom smislu
unutar projekta predlazemo knjizevnost kao
autonomno putovanje prema drugosti, prema
empatiji, zbog njezine jeziCne, estetske i
kognitivne neovisne vrijednosti.

Sve u svemu, istrazili smo odnos izmedu
knjizevnosti i empatije polazeci od posrednog
potencijala potonje, shvacajuci da knjizevni
prijenos moze proSiriti narative nasega
unutarnjeg svijeta, kao i svijeta drugih. Kao
Sto je vec raspravljeno, takav proces u
konacnici pridonosi prihvacanju ambivalentnih
identifikacija te time slozenijem razumijevanju
emocionalnog upravljanja kroz Citanje. To ne
znaci da sposobnost knjizevnosti da pobudi
empatiju uvijek jamci te unutarnje procese niti
da svako cCitanje nuzno proizvodi empaticku
reakciju. Da bismo se pribliZili tom cilju, trebamo
umnoziti narative kojima nasa masta raspolaze,
kako je prethodno naglaseno.

Medutim, kako je ovaj tekst pokazao,
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zastupamo stajaliSte o intrinzi¢noj vrijednosti
narativne maste i knjiZevnog prijenosa u
¢injenici da oni objedinjavanju sva ta iskustva,
postajuci onaj Zuti cigleni put koji nam se na
kraju ne otkriva kao ruta prema smaragdnom
gradu — tj. prema nekom odredenom cilju —
vec kao simbol svih onih koje smo susreli i
svega $to smo naucili tijekom putovanja, Sto u
konacnici pridonosi humaniziranju onih i onoga
o ¢emu prije nismo znali nista.

Opéenito, kao prostor koji poti¢e osobnu
introspekciju i promice Eitateljevu
sposobnost za samorefleksiju i suo¢avanje
s drugosc¢u, knjizevnost se pokazuje kao
snazan alat za poticanje empatije.
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RONJA PRESKACE PUKOTINU |
VIDI SVIJET S DRUGE STRANE:
RAZUMIJEVANJE NEJEDNAKOSTI

Ronja, kéi pljackasa, osjeca se izdanom i odlu€uje preskociti jaz koji odvaja njezin

svijet od svijeta neprijatelja - ili bolje re€eno, od onih koje je od djetinjstva ucila smatrati
neprijateljima. Ovim hrabrim ¢inom, Ronja se odvaja od onoga Sto je naucena i donosi
odluku koja dovodi u pitanje granice izmedu ‘nas’ i ‘njih’.

Ovaj lik, koji je stvorila Astrid Lindgren, vodi nas u dio koji istrazuje kako pristupamo
nejednakosti. Sljedeci video nudi kratak pregled nase perspektive, koristeéi jezik namijenjen
djeci osnovne skole.
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7

Najcesci nacin na koji se nejednakosti u
ucionici adresiraju jest... da se ne adresiraju
uopce. U vecini europskih zemalja tema
nejednakosti nije sustavno ukljucena u
obrazovanje nastavnog kadra. To znaci da
Cesto postoji niska razina svijesti o u€incima
nejednakosti na sadrzaj koji se poducava,
nastavne metodologije, odnose u ucionici i
suradnju s obiteljima.

Zanemarivanje u€inaka nejednakosti
onemogucava nam da postanemo svjesni
stereotipa i predrasuda koje reproduciramo
kao udcitelji/ce (npr. u odabiru pri¢a koje
Citamo ili u primjerima koje koristimo u
nastavi), strukturalnih elemenata koji uvjetuju
svakodnevni zivot (uklju¢enost ili isklju¢enost
u grupnoj dinamici, povjerenje ili nepovjerenje
izmedu nastavnika/ca i roditelja...) ili obrazovnih
prilika koje propustamo jer ne uzimamo u
obzir specifi¢na znanja ucenika/ca koji dolaze
iz manje normativnih sredina (npr. jezi€no i
kulturno bogatstvo koje mogu donijeti u razred,
njihove razliCite sposobnosti ili praktiCna
matemati¢ka znanja djece koja pomazu
roditeljima u malim obiteljskim poslovima
vikendom).

Kad se nejednakosti ipak tematiziraju, to
se €esto €ini iz monofokalne perspektive,
usredotoéene samo na jednu os. Kad
govorimo o osima nejednakosti, mislimo na
podjele oko kojih su drustveno vrijedni resursi
neravnomjerno rasporedeni. Ljudi, ovisno o
nasoj poziciji na tim osima (npr. drustvena
klasa, sposobnosti, spol, podrijetlo, boja koze
i seksualna orijentacija), imaju vise ili manje
pristupa odredenim resursima (novac, prestiz,
kontakti, informacije itd.).

Monofokalna perspektiva, dakle, nastoji
proucavati i intervenirati u uCinke jedne osi
nejednakosti (Coll-Planas i Sola-Morales,
2019). U podrucju knjizevnosti, to se prevodi
kao analiza knjizevnog djela ili opusa autoralice

Intersekcionalna perspektiva i njezina
primjena u djecjoj knjizevnosti

Gerard Coll-Planas (Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya)

uzimajuci u obzir samo jednu os. U obrazovhom
kontekstu, to se oCituje kao analiza obrazovne
stvarnosti (u ucionici, na igraliStu ili na viSim
razinama) ili provedba intervencija (radionica,
pedagoskih materijala...) koje se vrte oko jedne
osi nejednakosti.

Ova perspektiva ima odredene prednosti:
omogucéuje nam da fokusiramo paznju na
uCinke jedne osi nejednakosti i kako ona utjeCe
na razli¢ita podrucja. U slu€aju roda, to se
naziva rodna perspektiva (mainstreaming), i
pomaze u prepoznavanju rodnih stereotipa i
pristranosti u aspektima kao $to su drustveni
odnosi u ucionici, o€ekivanja u nastavi tjelesne
i zdravstvene kulture ili raspodjela prostora na
Skolskom igralistu.

Ali monofokalna perspektiva ima i nedostatke.
Prije svega, vodi do djelomic¢nih intervencija jer,
ako se fokusira samo na jednu os, druge ostaju

intersectionality
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zanemarene. Tako se moze dogoditi da u jednoj
te istoj ucionici jedan dan imamo radionicu o
seksizmu, a tjedan dana kasnije radionicu o
rasizmu — pri Cemu se te stvarnosti obraduju
kao da su odvojene, kao da su ucenici/ce jedan
tiedan samo djevojcice ili dje€aci, a sljededi
tiedan samo rasno odredene osobe ili bijelci
(Coll-Planas, Garcia-Romeral i Garcia-Castillo,
2025). lako su osi nejednakosti medusobno
razlikovne i vazno je razumijeti njihove
specificnosti, jednako je vazno razumjeti kako
se medusobno ispreplicu, jer ljudi nikada nisu
,Ssamo*“ muskarci ili zene, domicilni ili migranti...
svi mi smo sve to istovremeno.

Drugi nedostatak monofokalne perspektive
jest taj Sto ona Cesto iskljuCuje iskustva i
probleme odredenih drustvenih skupina.
Primjerice, na jednoj radnoj sesiji, sluzbenik
za rodnu ravnopravnost u obrazovnoj ustanovi
pokazao je nepoznavanje stvarnosti djevojaka
koje nose hidzab. Za njega ta stvarnost nije
bila dio rodne problematike, pa iskustva tih
djevojaka nisu bila uklju¢ena u pitanja roda,
vec su pripisana temi porijekla i vjerske
raznolikosti — aspektima koji se u doti¢noj
ustanovi nisu posebno obradivali. U praksi, to
znadi da je kategorija djeCaka i djevojCica koju
je on koristio iskljuCivala u€enike migrantskog
porijekla i/ili one s nehegemonskim uvjerenjima.
Slicni problemi javljaju se i u materijalima za
prevenciju rodno uvjetovanog nasilja, koji se
Cesto temelje na iskustvima bijelih, domicilnih,
cisheteroseksualnih u€enika (Coll-Planas i San
Martin 2022).

Trece, Ange-Marie Hancock (2007) istiCe kako
monofokalna logika poti¢e natjecanje medu
osima nejednakosti, Sto naziva ,Olimpijada
ugnjetavanja“ (,oppression Olympics®). U
toj dinamici, osobe ili skupine odgovorne za
razliCite osi nejednakosti medusobno se natjecu
za vece resurse (financijske i nefinancijske,
poput vidljivosti ili priznanja), kako bi mogle
organizirati viSe radionica, viSe edukacija,
objaviti vise obrazovnih materijala... Stovige,
samo to natjecanje takoder je nejednako,
jer pojedine osi nejednakosti raspolazu s
viSe resursa od drugih, ovisno o drustvenom
kontekstu, nacinu na koji ih mediji prikazuju,
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utjecaju aktivizma ili politickoj orijentaciji javne
uprave koja je nadlezna.

INTERSEKCIONALNA PERSPEKTIVA

Pojam intersekcionalnosti pojavio se 1990-
ih godina u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama
zahvaljujuéi doprinosima afroamerickih
aktivistica i akademicCarki koje su istaknule
dvostruku kritiku: feministiCkom pokretu, zbog
toga Sto predstavlja iskljucivo bijele zene
srednje klase; te antirasistickom pokretu, zbog
reproduciranja androcentricne perspektive. 1z
te perspektive, Kimberlee Crenshaw (1989)
kritizirala je ,tendenciju da se rasa i spol tretiraju
kao medusobno isklju€ive kategorije iskustva i
analize® (139) te ustvrdila da je ,intersekcionalno
iskustvo viSe od zbroja rasizma i seksizma“
(140). Dakle, ovdje se ne radi o zbrajanju osi,
vec¢ o razumijevanju stvarnosti koje nastaju kada
se razliCite osi sijeku.

U istom duhu, Patricia Hill Collins (2002)
tvrdi da su razli¢iti oblici ugnjetavanja
medusobno povezani u matrici u kojoj ljudi
zauzimaju promjenjive pozicije mo¢i. Time
se naglasava interakcija i meduzavisnost
izmedu osi nejednakosti, Sto pomaze
u razumijevanju da pojedinac moze
istovremeno biti i ugnjetavan i onaj koji
ugnjetava. Ovakav pristup poziva nas na dublje
razumijevanje slozenosti sustava ugnjetavanja
i na rad na razgradnji medusobno isprepletenih
struktura moéi.

Intersekcionalnost nam, dakle, pruza slozeniju
perspektivu nejednakosti — perspektivu koja
uzima u obzir presijecanja razliCitih osi i
naglasava vaznost razumijevanja tih procesa
u konkretnom kontekstu. Umjesto velikih
odgovora ili generalizacija, ona nas poziva da
razmotrimo koje su osi relevantne u svakom
specificnom kontekstu djelovanja.

Iz ove perspektive, potaknuti smo razmisliti
o tome kako nas nasa strukturna pozicija
(uklju€ujuci i nasu ulogu nastavnika/ca)
oblikuje i odreduje. A taj je element klju¢an:
vazno je sjetiti se da su svi ljudi smjesteni
unutar svih osi nejednakosti — ¢ak i kada smo
dovoljno privilegirani da toga nismo svjesni.
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Bijeli privilegij, primjerice, ukljuCuje Cinjenicu
da ¢esto ne moramo biti svjesni vlastite rase
(shvacene kao sociokulturne konstrukcije
fiziCkih obiljezja); cisrodni privilegij znaci da ne
moramo razmisljati o tome da svi imaju rodni
identitet (ne samo trans osobe). Ovaj popis se
moze nastaviti kroz sve osi.

Istovremeno, intersekcionalnost je i
kriticka perspektiva koja nas potice da
preispitamo kako sudjelujemo u odrzavanju
nejednakosti: kroz vlastite predrasude
i projekcije, ali i kao osobe koje djeluju
unutar institucija koje, strukturno gledano,
reproduciraju nejednakosti. Bez obzira na nasu
individualnu volju, mi radimo u obrazovnim
institucijama koje su dio sustava koji ponavlja
nejednakosti klasne pripadnosti, porijekla,
sposobnosti i drugih faktora, ¢ime se obrazovni
put u€enika znacajno uvjetuje (ali ne i
determinira) njihovim poc€etnim uvjetima.

PREPOZNAVANJE PRISTRANOSTI
NASTAVNOG OSOBLJA

U skladu s drugim transformativnim
diskursima poput antirasizma ili feminizma,
intersekcionalna perspektiva nas poziva da
se zapitamo kako polozaj koji zauzimamo u
odnosu na osi nejednakosti utje€e na nas Zivot,
te Sto iz toga mozZemo prenijeti u nasoj ulozi
ucitelja/ica.

Tijekom edukacije nastavnog kadra, ovu temu
obi¢no obradujemo postavljanjem tri pitanja:

* Koji elementi vaSeg strukturnog polozaja

(u odnosu na osi nejednakosti) su vam
predstavljali nedostatke?

+ Koji su vam elementi tog polozaja donijeli

prednosti ili privilegije?

+ Kako vas strukturni polozaj utjeCe na vas

pedagoski rad?

Ta pitanja postavljamo jedno po jedno, uz
dovoljno vremena za individualno promisljanje,
pustajuci glazbu u pozadini kako bismo
potaknuli introspekciju. Zatim predlazemo
razgovor s osobom do sebe o0 onome §to se
pojavilo, a na kraju pitamo Zeli li netko podijeliti
iskustva i refleksije s cijelom grupom — vodeci

pritom racuna da stvorimo hrabar prostor
(vidi poglavlje 13), gdje cilj nije optuZivanje,
posramljivanje ili izazivanje osjecaja krivnje
zbog prepoznavanja vlastitih stereotipa i
predrasuda, vec osvjeStavanje i preuzimanje
odgovornosti za promjene.

Ova se vjezba pokazala vrlo korisnom za
prepoznavanje pristranosti i stereotipa, uvida
u to Sto projiciramo na druge kroz vlastita
iskustva, te osvjeStavanje bliskosti i distance
koju osje¢amo prema ucenicima i njihovim
obiteljima. SluSanje samih sebe i prihva¢anje
da svjesno ili nesvjesno sudjelujemo
u reprodukciji nejednakosti moze biti
neugodno i bolno (zato uvijek naglaSavamo
da svatko ima pravo odluciti Sto zeli podijeliti).
No upravo zbog tog emocionalnog pomaka, ova
je vjezba transformativna:

Ako ste ikada osjetili ubod komentara ili geste
s dozom nesvjesne pristranosti, ili ako ste s
uzasom shvatili da je neSto Sto ste rekli bez zle
namjere doZivljeno kao rasisticko, seksisticko
ili klasisticko — znate koliko je ovaj rad
vazan. Upravo su skrivene, nesvjesne forme
pristranosti Cesto najStetnije za marginalizirane
osobe. (Ahmed 2018: 104)

U istom duhu, Sara K. Ahmed (2018)
predlaze da se svi edukacijski materijali
0 nejednakostima prvo primjene na razini
nastavnog kadra: ,Ako Zelimo nauciti ucenike
da budu suosjecajni i kompleksni mislioci, prvo
mi moramo proc€i kroz taj proces. U suprotnom,
nec¢emo biti spremni na reakcije: bijeg ili borbu,
suze, jezu na kozi, poriv da prevrnemo stolove.®
(Ahmed 2018: 32)

Rad na nejednakostima stoga ne bi trebao
biti strategija prebacivanja odgovornosti na
ucenike; mora uklju€ivati i nas kao nastavnike,
pozivajuci nas na razmisljanje o vlastitoj ulozi u
reprodukciji nejednakosti.

PARADOKS DJECJE KNJIZEVNOSTI

U obrazovnom kontekstu klju¢no je osvijetliti
i reflektirati os starosti, uzimajuci u obzir njene
specificnosti. Kako upozorava Hannah Arendt
(1961), postoje pristupi koji vide djecu kao
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potlacenu manjinu koju treba osloboditi od
moci odraslih. Nasuprot tome, slazemo se s
misljenjem da bi bilo nepravedno tretirati djecu
kao odrasle, dok istovremeno odrasli moraju
preuzeti odgovornost za njihovo obrazovanije i
pripremu za svijet u koji su ih doveli. Klju€ je u
preispitivanju kako koristimo svoju odraslu mo¢
— odgovorno, a ne zlorabeci je.

Razlika u godinama stvara neravnotezu moci
izmedu nastavnog osoblja i uenika. Kad tome
dodamo djecju knjizevnost, os starosti dobiva
dodatnu tezinu. Daniel Nahum (2023: 44)
podsjeca da infans na latinskom znaci ,,onaj
koji ne govori®, dok je rije€ autor povezana s
autoritetom. Djecja knjizevnost time nosi
paradoks: iako je namijenjena djeci, piSu
je, ureduju, objavljuju, kupuju i preporucuju
odrasli — oni koji biraju koje znanje i
vrijednosti zele prenijeti djeci: ,Svako je
drustvo stvorilo koncept (toCnije, niz koncepata)
onoga Sto smatra ,djetinjstvom® i, posljedi¢no,
kako bi obrazovanje trebalo izgledati. Na
temelju te slike, drustva su stvarala (proizvodila,
prilagodavala i reinterpretirala) tekstove koji
odgovaraju drustvu kakvo Zele oblikovati*
(Nahum 2023: 30).

Ova asimetriCna veza odnosi se he samo
na produkciju, prodaju i Citanje knjiga, vecC i
na tumacenje znacenja — tko ima autoritet
da odredi ,pravo“ znacenje teksta? Ovo su
razmatrali autori poput Umberta Eca, Rolanda
Barthesa i Michela Foucaulta. Upravo tu
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ponovno u prvi plan dolazi ideja razgovora kao
klju€nog pristupa knjizevnosti u ucionici — jer
razgovor rusi hijerarhiju znacenja i dopusta
viSestruka tumacenja (vidi poglavlje 12).

PRIZNAVANJE POTCINJENOG
ZNANJA

Slijedeéi doprinose Pierra Bourdieua i Jeana-
Claudea Passerona, Daniel Nahum (2023) tvrdi
da Skola ne prenosi opcu kulturu drustva, ve¢
reproducira kulturu hegemonijske klase —ito i
putem knjizni€nog fonda. Ova refleksija vazna
je i za druge osi nejednakosti, poput podrijetla,
koje uklju€uje kulturnu i religijsku raznolikost.

Daniel Goldin (Petit, 2024: 165) smatra da
knjiznice trebaju biti ,mjesta gdje se znanje
prepoznaje, a ne samo pohranjuje ili dijeli“. Ovo
se moze proSiriti na Skole — one ne bi trebale
biti prostori hegemonijskog znanja, nego
mjesta gdje se prepoznaje raznolikost i
potlacene perspektive.

Fatima Sissani, Francuskinja alzirskog
podrijetla, kritizira kako je francusko drustvo
zanemarilo kulturu prve generacije migranata,
Sto je dovelo do ,0sakacenog imaginarija“ druge
generacije: ,1zisli smo iz praznine, iz podrijetla
bez genealogije; odricanje od toga bila je cijena
koju smo platili za prinvacanje.“ (Petit, 2024
61)

Michéle Petit (2024: 73) primjeéuje da mnoge
izbjeglicke i migrantske obitelji zaboravljaju
price koje su im ispriCane — osjecaju ih kao
relikte proslosti koja viSe nema smisla. Djeca se
srame vlastite bastine i osjecCaju se ,otudeno”
izmedu obiteljskog nasljeda i sadasnjosti, koju
obiljezava sukob kulturnih okvira.

No ovo nije samo osobna, vec¢ i strukturalna
pojava: ,,Jos nismo nadrasli veliki prezir
prema kulturama drugih, osobito onih koje su
kolonizirane i prognane. JoS nismo nadrasli
vlastitu aroganciju.” (Petit, 2024: 75)

Upravo zbog toga Sto Skole namecu
vrijednosti koje nisu u skladu s iskustvom
obitelji, dolazi do konflikta. Ali ako preokrenemo
taj odnos, Skola moZe postati prostor
prepoznavanja kulturnih konteksta:
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Kada dijete prisvoji dijelove kulture svojih
roditelja, a ta se kultura prizna, ono se manje
boji izdaje. LakSe ce usvojiti novu kulturu i
osjecati se ispunjeno tom pluralno$cu. Suprotno
tome, prezir prema kulturi porijekla moze
dovesti do inzistiranja na monolitnom identitetu
(Petit, 2024: 75)

Stoga je potrebno preispitati knjizevni kanon,
CitalaCke itinerare, fondove i posrednicke
aktivnosti. Sara K. Ahmed (2018: 104)
preporuéuje da se zapitamo: ,Ciji se glasovi
Cuju? Tko pri€a povijest? Odrazavaju li autori i
likovi u knjiznici glasove u ucionici?“

STRATEGIJE ZA PROSTOR SUSRETA

Zivimo u sve polariziranijem drustvu u kojem
je miran dijalog sve teze ostvariv. Rasprave
o jednakosti presle su iz margine u srediste
konflikata — i to se preslikava u ucionice. U
takvom kontekstu monofokalne intervencije
ne samo da nisu dovoljne, ve¢ mogu dodatno
pojacati podijele.
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Zato se intersekcionalni pristup knjizevnosti,
temeljen na ideji razgovora, namece kao
mocno sredstvo. Jer razgovor ne znaci
samo govoriti — zna€i priznati drugoga,
otvoriti se glasovima koji nas izazivaju i
obogacuju, nauciti gledati svijet drugim
oc€ima i pronaci sebe u pri€ama koje su nam
neko¢ bile strane. Ukratko, knjizevnost kroz
intersekcionalnu prizmu moZze postati prostor
susreta u sve podijeljenijem svijetu.
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raznolikosti

Bruno Curko (Udruga Mala filozofija)

Integracija kritiCkog misljenja i
intersekcionalnosti pruza snazan analitiCki okvir
za razumijevanje i adresiranje suvremenih
drustvenih problema. Dok kriticko misljenje
potiCe pojedince da logiCki procjenjuju
situacije i potkrepljuju vlastito rasudivanje,
intersekcionalnost istiCe sloZzene identitete
koji oblikuju iskustva i interakcije unutar
drustva. Primjenom kritiCkog misljenja
kroz intersekcionalnu prizmu nadilazimo
pojednostavljene interpretacije nejednakosti
i potiCemo dublje razumijevanje raznolikosti,
inkluzivnosti i pravednosti. Ovaj pristup ima
posebnu vrijednost u obrazovnim kontekstima,
gdje analiza knjizevnosti, povijesti i drustvenih
struktura iz intersekcionalne perspektive moze
pomoci u€enicima da razviju nijansiranije
razumijevanje moci, privilegije i ugnjetavanja.
Umjesto izoliranog sagledavanja problema,
pojedinci su potaknuti da razmotre kako se
razliCiti oblici diskriminacije — poput rasizma,
seksizma, klasizma i ableizma — medusobno
isprepli¢u i oblikuju svakodnevna iskustva.
Takav pristup omogucuje oblikovanje ukljucivijih
i pravednijih rijeSenja za drustvene probleme
kroz priznavanje raznolikosti ljudskih iskustava.

DEFINIRANJE KRITICKOG
MISLJENJA U DRUSTVENOM
KONTEKSTU

Prema znanstvenicima poput Lipmana
(2003) i Paula & Eldera (2002), kritiCko
miSljenje definira se kao sposobnost analize,
evaluacije i sinteze informacija na sustavan i
racionalan nacin. U obrazovnom kontekstu,
kriticko misljenje Cesto se povezuje s logi¢kim
rasudivanjem, rjeSavanjem problema i
propitivanjem pretpostavki. Ipak, kritiCko
misljenje nije samo kognitivna vjestina; ono

Kriticko misljenje kroz prizmu
intersekcionalnosti: Razumijevanje

podrazumijeva i eti¢ku i drustvenu odgovornost
(Nussbaum, 2012). Martha Nussbaum (2012)
istiCe ulogu sokratskog dijaloga u razvoju
kritickog misljenja te tvrdi da obrazovanje treba
odgajati angazirane i empati¢ne gradane koji
¢e izazivati dominantne narative. Sli¢no tome,
Noam Chomsky (2013) kritizira tradicionalne
obrazovne sustave zbog pretjeranog oslanjanja
na pamcenje naucenog gradiva, umjesto da
potiCu neovisno istrazivanje, tvrdeci da pravo
obrazovanje treba poticati u€enike da propituju
strukture moci i ideoloSke pristranosti.

Nadovezujuci se na ove perspektive, Curko
(2017) naglasava neodvojivu vezu izmedu
kritickog misljenja i intelektualne autonomije,
tvrdeci da bez kritickog misljenja pojedinci postaju
podloZniji manipulaciji i ideoloskom oblikovaniju.
Sustavi obrazovanja koji favoriziraju pasivno
usvajanje znanja naustrb aktivne spoznaje
pridonose slabljenju sposobnosti za neovisno
misljenje, ¢ime se u€vrs¢uju hijerarhijske strukture
i ograniCava demokratski angazman.

Nadalje, kriticko misljenje mora se razumijeti
kao kontinuirani i samokorektivni proces, a ne
kao statiCna vjestina. Kao $to je istaknuo Peirce
(1877), proces istrazivanja proizlazi iz sumnje
i nezadovoljstva postojecim uvjerenjima,
potiCuci pojedince da traze argumentirane
zakljucke. Ovaj se koncept snazno povezuje
s pristupom zajednice istrazivanja (community
of inquiry) u filozofiji za djecu, u kojem dijalog i
intelektualni izazov poticu dublje razumijevanje i
intelektualnu emancipaciju.

Integracija sokratskog propitivanja, zajednickog
istrazivanja i intersekcionalne perspektive
pokazala se ucinkovitom u unapredenju kritickog
misljenja kao alata za epistemoloSku preciznost i
drustvenu transformaciju.
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INTERSEKCIONALNOST: OKVIR ZA
RAZUMIJEVANJE RAZNOLIKOSTI

Pojam ,intersekcionalnost” skovala je
Kimberlé Crenshaw (1989) kako bi oznacila
isprepletenost drustvenih identiteta i nacin
na koji oni doprinose jedinstvenim iskustvima
ugnjetavanja i privilegije (vidi poglavlje 7).
lako su se rane rasprave o intersekcionalnosti
prvenstveno usredotocCile na interakciju
roda i rase, suvremene primjene ukljuCuju i
druge dimenzije identiteta, ukljucujuci klasnu
pripadnost, invaliditet i seksualnu orijentaciju.
Intersekcionalnost osporava ideju univerzalnih
iskustava, istiCuci kako se viSe identitetskih
obiljezja medusobno ispreplice i oblikuje
stvarnost pojedinaca (Crenshaw 1991).

Primjena intersekcionalne perspektive u
kritickom misljenju omogucuje prepoznavanje
implicitnih pristranosti i strukturnih nejednakosti
ukorijenjenih u obrazovanju, medijima i
politiCkom diskursu (Crenshaw 1991; Collins
& Bilge 2016; Sensoy & DiAngelo 2017).
Intersekcionalnost potic¢e pojedince da kritiCki
analiziraju dominantne narative koji oblikuju
javnu percepciju i odrzavaju sistemsku

diskriminaciju. Kako istice Crenshaw (1991:
124), ,neuspjeh u adresiranju sjecista rasizma i
seksizma ostavlja crne Zene u paradoksalnom
prostoru, gdje ih ni feministi¢ki ni antirasisticki
pokreti ne prepoznaju u potpunosti.”

Ovaj pristup takoder razotkriva kako politike
koje se naizgled Cine neutralnima ipak mogu
odrzavati nejednakosti. Kao $to su znanstvenici
istaknuli:

predrasude i diskriminacija na temelju rase,
klase, invaliditeta i jezicnog statusa rezultirale
su lokalnim, drzavnim i saveznim propisima
da se podaci razvrstavaju na temelju tih
kategorija. Medutim, izvjeSca rijetko uzimaju u
obzir utjecaj na ucenike koji su podlozni daljnjoj
marginalizaciji kada im se dodijeli vise od jedne
od ovih varijabli identiteta (Artiles i sur. 2022: 56).

POVEZIVANJE DVAJU PRISTUPA:
ZASTO INTERSEKCIONALNOSTI
TREBA KRITICKO MISLJENJE

lako intersekcionalna perspektiva pruza
kljuéni okvir za razumijevanje nejednakosti,
vazno je istaknuti da njezina ucinkovitost ovisi
o prisutnosti kritiCkog misljenja. Bez logickog
rasudivanja i analize temeljene na dokazima,
rasprava o intersekcionalnosti moze postati
pretjerano subjektivna ili dogmatska. lako
intersekcionalnost proizlazi iz politiCkog i
ideolodkog okvira, njezina analitiCka snaga
leZi u sposobnosti da kroz kriticko istraZivanje
razotkrije strukturne nepravde.

Kriticko misljenje osigurava da
intersekcionalne analize ostanu rigorozne,
argumentirane i otvorene za preispitivanje, ¢ime
se izbjegava esencijalizam ili redukcionizam
(Artiles et al., 2022: 97). S druge strane, kriticko
misSljenje obogacuje se intersekcionalnoscu
prosirujuci svoj doseg izvan apstraktnog
rasudivanja prema socijalnoj pravdi i
svakodnevnim iskustvima.

Iskljucivo racionalistiCki pristup kritiCkom
misljenju, bez intersekcionalnih razmatranja,
moze zanemariti sistemske Cimbenike koji
oblikuju pojedinacne mogucnosti i ograni¢enja.
Kako navode Collins i Bilge (2016: 2),
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,2drustveni zivot i organizacija moci bolje se
razumiju kao oblikovani ne jednim, ve¢ mnogim
osima drustvene podjele koje medusobno
utjeCu jedna na drugu”.

Ova je perspektiva posebno relevantna u
obrazovanju, gdje nedostatak intersekcionalne
svijesti moze dodatno pogorsati postojece
razlike. Obrazovne politike Cesto ne uzimaju
u obzir kumulativne uc€inke rase, spola, klase
i invaliditeta, Sto moze rezultirati daljnjom
marginalizacijom umjesto inkluzijom (Artiles et
al. 2022: 56).

Integracija kritickog misljenja i
intersekcionalnosti omogucuje razvoj
obrazovnih okvira koji adresiraju, a ne
reproduciraju nejednakosti. Njihov odnos
nije konkurentski, ve¢ uzajamno poticajan
— kriticko misljenje nudi logicku strukturu, a
intersekcionalnost osigurava osjetljivost na
drustvene slozenosti. Bez ove integracije, kako
upozoravaju Artiles i sur. (2022: 108), javlja se
ili apstraktna i od stvarnosti odvojena rasprava,
ili ideoloSka krutost koja ne dopusta kritiCko
preispitivanje.

PRIMJENA U OBRAZOVANJU: NOVI
PRISTUPI KURIKULUMU | PEDAGOGIJI

Integracija kritickog misljenja i
intersekcionalnosti pokazala se
transformativnom za obrazovni sustav. Ova
se nacCela mogu primijeniti na razliite nacine,
uklju€ujuci sljedece:
Knjizevnost i kritiCko €itanje

Primjena kritickog misljenja kroz
intersekcionalnu lecu u analizi knjizevnog
djela zahtijeva preispitivanje nacina na koji
su iskustva likova oblikovana faktorima poput
rase, spola, klase i drugih identiteta. Ovakav
pristup omogucuje u€enicima da izadu izvan
povrsinskih tumacenja, potiCuci ih da ispitaju
Ciji su glasovi u sredistu ili na margini te kako
dominantne drustvene strukture oblikuju narativ
i njegove teme.

Primjerice, konvencionalna analiza serijala
o Harryju Potteru autorice J.K. Rowling
mogla bi se usmijeriti na teme junastva,

prijateljstva i borbe dobra protiv zla. Medutim,
intersekcionalna analiza ispitala bi kako se

u prici isprepli¢u rod, klasna pripadnost i
drustvene privilegije. Tako bi se, primjerice,
mogla analizirati €injenica da Hermiona
Granger kao rodena u bezjackoj obitelji
dozivljava diskriminaciju (paralelnu stvarnom
rasnom i klasnom predrasudama), da vilenjaci
simboliziraju teme ropstva i izrabljivanja rada,
ili da su likovi iz manje privilegiranih sredina,
poput Rubeusa Hagrida, stigmatizirani unutar
Carobnjacke zajednice.

Sliéno tome, tradicionalna analiza knjige
Pipi Duga Carapa Astrid Lindgren mogla bi se
usmjeriti na humor, pustolovine i neovisnost
djevojcCice. No, intersekcionalni pristup ispitao
bi kako Pipi — kao bogata djevojcica bez
roditelja i s iznimnom fiziCkom snagom — izaziva
tradicionalne rodne uloge i klasna ocekivanja.
Moglo bi se istraZziti kako njezino prkoSenje
autoritetima i drustvenim normama pozicionira
Pipi kao autsajdericu, Cime se otvaraju pitanja
o privilegiji i marginalizaciji. Takoder, analizirali
bi se i kolonijalni stereotipi prisutni u djelu,
posebice u prikazu neeuropskih kultura, ¢ime
se otvara prostor za raspravu o tome kako
djec€ja knjizevnost moze odrazavati drustvene
pristranosti.

Ovakav pristup potiCe ucenike na kriticko
preispitivanje implicitnih predrasuda u
knjizevnosti i razmatranje nacina na koje price
odrazavaju ili dovode u pitanje drustvene
norme. Ispitivanjem dominantnih i utiSanih
glasova te utjecaja identiteta na iskustva
likova, u€enici razvijaju dublje razumijevanje
raznolikosti i struktura moc¢i unutar narativa.

Povijest i drustvene znanosti

U analizi povijesti, intersekcionalnost pomaze
u dekonstrukciji pojednostavljenih povijesnih
narativa koji Cesto zanemaruju marginalizirane
perspektive. Tradicionalni povijesni prikazi
najcesce se usredotoCuju na dominantne
skupine, pri Cemu se previdaju glasovi zena,
LGBTQ+ osoba, osoba s invaliditetom i
etnickih manjina koje su igrale klju¢ne uloge

u oblikovanju povijesti. Integracijom kritickog
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misljenja i intersekcionalnosti uCenici uce
propitivati dominantne narative, prepoznavati
pristranosti u povijesnim izvorima i izradivati
utemeljene argumente.

Primjerice, tradicionalni udzbenici povijesti
Cesto naglaSavaju pokret za gradanska prava
kroz perspektivu muskih lidera poput Martina
Luthera Kinga Jr. i Malcolma X, dok previdaju
doprinos osoba poput Elle Baker, Bayarda
Rustina i Fannie Lou Hamer, koji su bili kljucni
za pokret iz baze. Intersekcionalna perspektiva
proSirila bi ovaj narativ uklju€ivanjem doprinosa
Zena, LGBTQ+ aktivista i osoba s invaliditetom,
istraZzujuci kako su se razli€iti oblici potlacenosti
preklapali u tim borbama.

Sliéna pojednostavljenja mogu se pronadci

i u djec€joj knjizevnosti, osobito u bajkama

koje Cesto nude jednodimenzionalne likove

i linearne strukture moéi. Uzmimo za primjer
bajku o Pepeljugi. Tradicionalno Citanje
usredotoCeno je na teme ljubaznosti, upornosti
i nagradivanja dobrote, a pri€a se Cesto tumaci
kao univerzalna bajka o svladavanju teSkoca.
Intersekcionalna analiza, medutim, istrazila bi
kako rod, klasna pripadnost i privilegije oblikuju
Pepeljugino iskustvo. Njezin status siroCeta iz
radnicke klase €ini je ranjivom na iskoristavanje,
dok maceha i polusestre predstavljaju
drudtvene strazare koji odrzavaju klasnu i rodnu
hijerarhiju. Uloga princa kao krajnjeg spasitelja
dodatno naglasava rodnu pretpostavku da
zenska druStvena mobilnost ovisi o braku, a ne
0 0sobnoj sposobnosti.

Ova analiza potice ucenike da kritiCki sagledaju
kako klasi¢ni narativi odrazavaju i podrZzavaju
drustvene strukture, pomazuci im da razumiju
povijesne korijene danasnjih odnosa modi.
Istrazivanjem Cijih je perspektiva bilo i nije bilo
u pric€i, u€enici razvijaju slozenije i kritiCnije
razumijevanje povijesti i naracije.

Medijska pismenost i digitalno gradanstvo

U eri dezinformacija, medijskih pristranosti

i digitalne manipulacije, kriticko misljenje
kljuno je za procjenu izvora vijesti, politicke
retorike i online sadrzaja. Intersekcionalnost
dodaje dodatnu dimenziju medijskoj pismenosti

pomazuci u otkrivanju skrivenih pristranosti
u medijskim prikazima, postavljajuéi klju¢na
pitanja kao Sto su:

- Cije se prite pri¢aju, a Gije se preSucéuju?

» Kako medijski prikazi podrzavaju ili

osporavaju stereotipe?
» Koje strukture modéi oblikuju proizvodnju i
distribuciju informacija?

Na primjer, u djecjim medijima animirani filmovi
i crti¢i tradicionalno su ucvrscivali rodne i rasne
stereotipe. U ranim Disneyjevim filmovima,
glavne junakinje Cesto su bile pasivne i
ovisne o muskim spasiocima, a prikaz etnicke
raznolikosti bio je vrlo ograni¢en. Tradicionalni
pristup medijskoj pismenosti mozda bi se
usmijerio na to¢nost informacija i vizualno
pripovijedanje, dok bi intersekcionalni pristup
istraZivao kako rasa, rod i klasa utje€u na to koji
likovi imaju agenciju i €iji su glasovi dominantni.
Konkretan primjer je Disneyjev film Princeza i
zabac (2009). Tradicionalna analiza slavila bi
ovaj film kao prvi u kojem se pojavljuje crna
princeza. Intersekcionalna analiza mogla bi
postaviti pitanje zasto Tiana vedi dio filma
provodi kao Zaba, umjesto da bude prikazana
kao crna zZena, te kako je klasna borba srediSnji
motiv njezine price, ¢Cime se ucvrscuju odredeni
narativi o radu i uspjehu.
Integracijom kritiCkog misljenja i
intersekcionalnosti u analizu djecje
knjizevnosti i medija, ucCenici razvijaju snaznije
vjestine medijske pismenosti, omogucujuci
im da s ve¢om jasnocom prepoznaju
sloZene drustveno-politicke diskurse. Dok
intersekcionalnost nudi okvir za razumijevanje
isprepletenih oblika potlacenosti, kriticko
misljenje djeluje kao neovisni metodoloski
alat koji u€enicima omogucuje da procijene
tvrdnje, prepoznaju pristranosti i preispitaju
pretpostavke u tim narativima. Bez kritickog
misljenja, rasprave o intersekcionalnosti
riskiraju da postanu nekritiCka potvrda
ideoloskih stavova umjesto rigorozna analiza
sustavnih nejednakosti.
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IZAZOVI | KONTROVERZE.:
SUOCAVANJE S OTPOROM PREMA
INTERSEKCIONALNOM KRITICKOM
MISLJENJU

UnatocC intelektualnim i etickim
vrijednostima, integracija kritickog misljenja
i intersekcionalnosti u obrazovanje nije bez
kontroverzi. Kriticari tvrde da intersekcionalnost
promiCe politiziran svjetonazor koji dijeli, a ne
ujedinjuje. Primjerice, konzervativni komentator
Ben Shapiro opisao je intersekcionalnost kao
,0blik identitetske politike u kojem vrijednost
vaSeg misljenja ovisi o tome koliko ste skupina
Zrtava dio” te dodao: ,na dnu totema nalazi se
osoba koju svi vole mrziti: heteroseksualni bijeli
muskarac® (u Coaston, 2019).

Nadalje, neki marksisticki teoretiari tvrde da
intersekcionalnost previSe naglasava identitet
na Stetu klasne borbe, $to moze odvratiti paznju
od opcih ekonomskih problema i fragmentirati
pokrete. Istodobno, i neki zagovaratelji
intersekcionalnosti, poput Jennifer Nash
(2019) i Patricie Hill Collins (2016), kritizirali su
institucionalizaciju ovog pristupa i rizik da se
on svede na kruti identitetski model umjesto
da ostane dinamican analiticki alat. Ove kritike
ukazuju na zabrinutost da bi intersekcionalnost,
iako tezi razumijevanju slozenih drustvenih
nejednakosti, mogla nenamjerno poticati
podjele naglaSavanjem razlika umjesto
zajednickih toCaka.

Neke feministiCke teoretiCarke, pak, tvrde
da je sama ideja kritickog misljenja kao
neutralnog alata problemati¢na, jer ne uzima
u obzir pozicioniranost onih koji se upustaju u
kritiku niti pretpostavke koje stoje iza potrebe
za “uravnotezenjem” intersekcionalnosti (npr.
Ahmed, 2017; Nash, 2019).

Unutar kritiCkog misljenja postoji rasprava
treba li ono izricito uklju€ivati drustvenu pravdu
ili ostati vrijednosno neutralno. Takoder postoji
otpor tradicionalnih institucija — odredene
obrazovne politike i kurikulumi protive se
intersekcionalnim pristupima, favorizirajuci
kanonsko znanje nad razli€itim perspektivama.
U suoCavanju s ovim izazovima, edukatori
trebaju priznati da je svaka proizvodnja
znanja smjesStena unutar ideoloskih i politickih
konteksta. Umjesto da se intersekcionalno
kriticko misljenje postavlja nasuprot ideologiji,
ono se moze uokviriti kao pristup koji kritiCki
propituje postojece strukture moci, istodobno
zadrzavajuci intelektualnu strogost (Ahmed
2017; Nash 2019).

Sinergija kritickog misljenja i
intersekcionalnosti pruza sveobuhvatan okvir
za analizu sloZenosti drustva. Integracija ovih
pristupa u obrazovne kurikulume klju¢na je
za razvoj gradana koji nisu samo informirani
i empaticni, vec¢ i sposobni za analiticko
promisljanje. Time se omogucuje njihovo
uCinkovito suoCavanje s najhitnijim drustvenim
izazovima danasnjice. Obrazovanje ne
bi smjelo biti ograni¢éeno na prijenos
informacija; ono bi trebalo osnaziti
ucenike da dekonstruiraju strukture modi,
prepoznaju pristranosti i zagovaraju
pravednost. Kada se ucCinkovito primjenjuje,
kriti€ko misljenje kroz intersekcionalnu lecu
osigurava da rjeSenja za drustvene probleme
budu ukljuciva, eti¢na i u skladu s raznolikos¢u
ljudskog iskustva.
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Intersekcionalna tijela. Kako nacrtati
,nhormalna tijela“ sa svim njihovim
bojama, debljinom,

invaliditetom i borama

Elena Fierli, Giulia Franchi, Giovanna Lancia & Sara Marini (Scosse)

Bijela, vitka, tjelesno sposobna tijela, uredno
odjevena, smjeStena u okruzenja koja
podsjecaju na imuéne stambene Cetvrti,
sigurne domove, dobro odrzavane Skole i
zelene travnjake — to su dominantne slike koje
slikovnice i dalje najceSc¢e prenose.

Ako se usredotoCimo na tijela, moZzemo
analizirati kako su ona prikazana u literaturi,
posebno u slikovnicama koje smatramo
vaznim i snaznim alatima u prenoSenju modela
i vrijednosti te u oblikovanju imaginarija,
osobito kada je rijeC o literaturi namijenjenoj
djeci i mladima. U stvarnom Zivotu postoje
tijela koja posustaju, koja odustaju, tijela koja
nemaju glas, tijela koja preuzimaju kontrolu
nad vlastitim Zivotima i kre¢u prema sigurnosti,
te privilegirana tijela koja rijetko doZivljavaju
poteSkoce ili neuspjehe. Postoji mnogo vrsta
tijela koja predstavljaju razliCite etnicitete i
potrebe, ali unato€ tome, i dalje je teSko pronaci
prikaze tjelesno razli€itih, starijih tijela ili tijela
u siromastvu. Sve §to odstupa od zapadnog
kanonskog pogleda Cesto se prikazuje kao
egzoticno, iznimno ili karikirano do te mjere da
djeluje poput stereotipa (Fierli 2024a; Fierli &
Marini 2021, 2024; Chabrol Gagne 2011). Cak i
danas, u glavnoj struji narativa — koji nisu nista
drugo nego vjezba moci dominantnih skupina
— sva ona tijela koja postoje u svakodnevnim
prostorima, a nemaju glas, bivaju ucinjena
nevidljivima. To su tijela koja izlaze izvan
normativnih okvira jer su invalidna, trans*,
tamnije puti od “ruzi¢aste” ili jednostavno
prestara da bi privukla paznju.

U slikovnicama koje tematiziraju tijela ¢esto
zaboravljamo da ta tijela misle i osjecaju, da
grade odnose (pune njeznosti, romantike,
seksualnosti, nasilja, toksiénosti). Cesto

se zanemaruje i to da ti odnosi doprinose
stvaranju obrazaca i modela koje drustvo

djelomi¢no njeguje, djelomi¢no odobrava i
ponovno predlaze, a koji ¢Cine osnovu svih onih
pravila koja definiraju, prosuduju, nagraduju i
sankcioniraju ,dobro® ili ,loSe".

Govoriti o tijelima znaci govoriti o
emocijama, odnosima, njeznosti,
seksualnosti, osnazivanju, nasilju, kontroli i
moci. A da bismo se bavili tim temama, postaje
kljuCno djeci pruziti alate za razumijevanje
naseg svijeta, dekodiranje onoga Sto se oko njih
dogada, te im pomod¢i da odrastu s kritiCkom i
svjesnom perspektivom konteksta u kojem zive,
kao i s radoznalo$¢u za ono $to jo$ ne poznaju
(Van der Linden 2006; Coats 2018).

No takoder je klju€no govoriti o tim temama ako
Zelimo djeci — zajedno sa svim razlikama koje
nose — pruziti mogucnost samoopredjeljenja,
da se osjecaju kao istinski stanovnici jednog
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konteksta, legitimirani za postojanje i potpuno
proZivljavanje Zivota. Prije svega, jer je tijelo
prvo Sto predstavljamo vanjskom pogledu;
zatim, jer osjecati se dobro u vlastitom tijelu
(prihvacati ga takvim kakvo jest, bez poku$aja
da ga prilagodimo idealu koji je nedostizan),
znati slusati njegove signale, zelje i kolebanja,
postaje najbolji nacin za izgradnju zdravih i
ravnopravnih odnosa koji generiraju dobrobit i
zadovoljstvo, €ine¢i nas ugodno prisutnima u
svijetu u kojem Zivimo.

Poznavati sve dijelove svoga tijela i znati ih
imenovati znadi i dati ime svojim reakcijama i
emocijama koje prozivljavamo. To znaci moci
oblikovati i izraziti svoje granice, znati reci ,ne“
kada je to potrebno. Razumijevanje da naSe
tijelo raste i stalno se mijenja omogucuje nam
da tim promjenama pristupamo svjesno — ne

oom

samo tijekom puberteta, vec i prije i poslije.
Biti svjestan da se naSa seksualnost ne odnosi
samo na fiziCke €inove, nego prije svega na
Zelju, zadovoljstvo i pristanak, osnazuje nas
da odlu€ujemo kako je zelimo Zivjeti. U okviru
seksualnih ili romanti¢nih odnosa, ta nas svijest
osposobljava da u njima sudjelujemo slobodno
i bez pritiska, bez ideje da je reprodukcija (ili
njezino izbjegavanje!) jedina svrha. Umjesto
toga, potiCe nas da obratimo paznju na vlastite
Zelje i potrebe, ali i na zelje i potrebe drugih
(Vivancos Sanchez 2023; Fierli 2024b).
Poznavanje tijela ne samo iz fizioloSke, veé¢
I iz emocionalne i identitetske perspektive
omogucéuje nam da razumijemo, izrazavamo
i oblikujemo svoj identitet. To nam
omogucuje da propitamo dominantnu
cisheteronormativnost i osporimo binarno
tumacenje i kategorizaciju — ne samo
spola, vec¢ i cjelokupne stvarnosti koja nas
okruzuje (Miller 2022).

Biti svjestan tko smo i tko zelimo postati — bez
podlijeganja drustvenim pritiscima ili krutim,
konacnim normama — uci nas stvarati prostor za
sumnju, preispitivanje i razbijanje normativnih
okvira koji od nas oCekuju da se u potpunosti
uskladimo s o€ekivanjima obitelji, Skole i Sireg
drustva.

Imati miran odnos sa svojim tijelom takoder
nam pomaze slusati tijela drugih, osigurati
da ne prelazimo granice koje bi ih mogle
povrijediti. Potice odbacivanje i razgradnju
kulture nasilja, dok njeguje kulturu pristanka
i postovanja tijela i osoba oko nas (Richard
2019). Takoder nas uci zamisljati sebe u
buducnosti — tko Zelimo biti, kako i gdje — bez
potrebe da se prilagodavamo jednom modelu ili
nacinu razmisljanja.

Umjesto toga, Cesto nailazimo na knjige u
kojima su odrasli likovi, gotovo uvijek u ulogama
skrbnika, bijeli, zdravi, pripadnici srednje

klase i gotovo iskljucivo heteroseksualni. U

tim knjigama djeca su pretezno bijela, dok

se rasno odredeni likovi (obi¢no prikazani
isklju€ivo kao osobe africkog podrijetla)
pojavljuju prvenstveno u pricama o ukljucivanju
i antirasizmu. Takoder su obi¢no tjelesno
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sposobna i djeca heteroseksualnih roditelja.

Susrec¢emo slikovnice i literaturu u kojoj se
seksualnost spominje samo kako bi se ucvrstila
ideja da je reprodukcija jedina pozeljna,
prihvatljiva i prirodna sudbina za sve — osobito
za zene (Fierli 2024b). Ti narativi i dalje
prikazuju musku seksualnost kao dinamicnu,
aktivnu i punu o€ekivanja, dok je Zenska
seksualnost — kada se uopc¢e spominje —
prikazana kao pasivna, i primarno povezana s
menstruacijom i boli (Rinaldi 2016).

Istovremeno, u mnogim pricama i slikovnicama,
od tijela se o€ekuje visoka performativnost

u produktivhom i reproduktivnom smislu,

u svakom djelovanju. Moraju biti u formi,
zdrava, lijepa, mlada, zavodljiva i uspjeSna

— i drustveno i ekonomski. Postoji stroga
podjela uloga — produktivnih i reproduktivnih

— jasno definirana rodom, pri ¢emu se muska

i Zenska tijela prikazuju kao segregirana

kada se govori o rastuc¢im tijelima, grupama,
emocijama, a ujedinjena kada se ucvrscuje
cisheteronormativni obiteljski model.

Slike i pri€e imaju moc¢ prenoSenja i odrzavanja
stereotipa i predrasuda (Turin 2003), oblikuju
prosudbe, standardiziraju ukuse prema
odredenim kulturnim i drustvenim izrazima i
odreduju Sto se smatra prihvatljivim. lako nam
drudtveni stereotipi mogu pomoci da unesemo
red u kaos svakodnevice omogucuju¢i nam
imenovanje i kategorizaciju pojava, oni takoder
mogu ucvrstiti hegemonijsku i patrijarhalnu
kulturu te time ostaviti vrlo malo prostora za
preispitivanje alternativnih perspektiva, zelja i
potreba koje izlaze izvan unaprijed definiranih
kategorija.

Mnoge su knjige koje mozemo navesti kao
primjer ove situacije: vrlo dobre, kvalitetne
knjige koje, medutim, ne doprinose
dekonstrukciji stereotipa jer ne poti¢u nikakvu
kritiCku svijest o predstavama koje nude.

Ako usvojimo intersekcionalni pristup — onaj

koji razmatra viSe faktora (poput etniciteta,
dobi, kulturnog i socioekonomskog podrijetla,
sposobnosti i tielesne grade) kako bismo
prikazali kompleksnost nasih tijela i nacina

na koji zauzimamo prostor — postaje jos

teZe pronaci narative koji doista odrazavaju

i odgovaraju toj kompleksnosti. Primjena
intersekcionalne perspektive u analizi

prikaza i narativa nikada ne znaci usvajanje
,zbrajajuceg” pristupa — nije rije¢ o tome koliko
oblika diskriminacije neko tijelo akumulira u
odnosu na drugo. Umjesto toga, istiCe se kako
se isto tijelo moze naci u polozaju ranjivosti u
jednom kontekstu, a u poloZaju moci i privilegije
u drugom (hooks 2020; Demozzi & Ghigi 2024).
Osoba u invalidskim kolicima, primjerice, moze
biti potpuno ranjiva ako prostor nije pristupacan,
a istovremeno moze uZivati privilegije ako je
bijela, srednje klase i prelazi granicu. Zato je,
kada govorimo o tijelima, nuzno raspravljati i

o pitanjima kontrole, moci i privilegije (Chabrol
Gagne 2011; Bernardi 2014).

A onda dolaze male revolucije. Postoje
knjige koje govore o tijelima jednostavno
zato Sto tijela (svakakva, svih boja i sa
svakom razinom drustvenog ili ekonomskog
uspjeha) postoje. Te ih pri¢e ukljuéuju
takvima kakvi jesu, bez potrebe da se
naglasava njihova etnic¢ka pripadnost, (ne)
sposobnost ili socioekonomsko i kulturno
podrijetlo’. Nema potrebe fokusirati se
isklju€ivo na njihove ranjivosti ili borbe;
unutar tih pric€a, tijela imaju glas, zauzimaju
prostor koji im treba i pri¢aju vlastite price.
Takvih je knjiga malo — onih koje tijelima,

rodu, invaliditetu, klasi ili nasilju pristupaju

bez didakticnosti. No one koje postoje, mocne
su. To su knjige u kojima se pripovijeda

pri¢a, a protagonisti su svi razliciti, svatko sa
svojim snagama i slabostima. Neke su od tih
prica teSke, druge smijeSne, romanticne ili
avanturistiCke.

To su knjige poput ,Julie: djevojCica s
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djeCakovom sjenom* (Histoire de Julie qui

avait une ombre de gargon) Anne Bozellec

i Christiana Bruela, napisane i ilustrirane u
Francuskoj 1975., a kasnije s velikim uspjehom
ponovno objavljene diliem Europe. Pri¢a je

to 0 osobi — njezinom tijelu i identitetu — koja

se bori da bude prepoznata, prije svega od
vlastitih roditelja, i koja se mora izgubiti da bi se
ponovno pronasla.

To je pri€a o djeci iz ,Les petits peintres nus”
(Mali goli slikari) Seung-Yeoun Moon i Suzy
Lee, koja u vrtlogu boja pustaju masti na volju,
oslikavajuci vlastita tijela i tijelo svoje majke u
njeznoj i razigranoj avanturi.

To je putovanje Juliana u knjizi ,,Julian je sirena“
(Julian Is a Mermaid) autorice Jessice Love,

u kojoj baka i unuk zajedno krecu, radosni i
uskladeni, na Povorku

Sanders i Carol Rossetti.

To su knjige koje istrazuju tijela iz mnogih
razliCitih perspektiva, pri¢ajuci Sirok spektar
prica — jer to je jedini nacin da proSirimo
horizonte i stvorimo slobodne, otvorene i
svjesne imaginarije.

[00ms
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sirena na Coney Islandu.
To su price raznolikih
pojedinaca iz knjiga , Tijela
su kul“ (Bodies Are Cool)
autora Tylera Federa

ili ,Zavoli svoje tijelo®
(Love Your Body) Jessice

Christion Rl

HISTOIRE DE JULIE

el ervarit une ombre de gargon

UL

"Celebratory and ground-bréaking”
The Sunday Times

L
......

Jessica Love

by Jessica Sanders
illustrated by Carol Rossetti
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slikovnicama

Slikovnica je snazan i izravan kulturni alat koji
doprinosi izgradnji imaginarija putem svojih
slika, nacina pripovijedanja, jezika kojim

se koristi, dijaloga koji uspostavlja izmedu
ilustracija i rijeCi te Cudenja i pitanja koje
pobuduje (Van der Linden 2006; Nikolajeva i
Scott 2001; Nodelman 2018).

Prilikom ¢itanja, listanja ili pripovijedanja
slikovnice, uéi se gledati dalje od prikazanih
slika, ¢itati izmedu redaka i pripovijedati
sadasnjost prozetu proslosc¢u i buduénoscu.
Na taj se nacin razvijaju simboli¢ki kodovi,
fantazije, znanja, uvjerenja i razli€iti nacini
tumacenja stvarnosti.

Detoniraju¢a snaga slikovnice lezi u broju pitanja
koja potiCe, kritiCkim promiSljanjima koja izaziva i
stjecanju novih argumenata koji podupiru vlastito
razmi$ljanje. Ona ima moc¢ prenoSenja modela i
vrijednosti, ali i predrasuda i stereotipa.

S jedne strane, autori i ilustratori predstavljaju
Svoju viziju svijeta. Kroz vlastitu perspektivu

i pripovijedanje u srediSte stavljaju svoja
gledista, modele i reference. S druge strane,
buducéi da pripovijedanje nikada nije neutralno,
autorski i ilustratorski rad moze (Cak i
nesvjesno) posredovati — bilo prenoSenjem

ili dekonstrukcijom — pristranosti, stereotipa,
konzervativnih i ogranicavajucih modela, normi
i ponaSanja koja drustvo oCekuje da slijedimo
— misli koje nam pokusava nametnuti (sto je
ispravno a Sto nije, Sto bismo trebali voljeti ili
ne, Sto znadci biti muskarac ili Zena, sto znadi biti
uspjesan ili ne).

Stoga ista mo¢ poticanja pitanja i kritickog
misljenja moze istovremeno (i €esto)
ojacati i legitimirati stereotipe, predrasude
i posljedi€no — diskriminaciju (Turin

2003; Coats 2018). Neki ¢ak govore o riziku
kolonizacije dje¢jeg uma (Nodelman 2008;
Hamelin 2012).

Slikovnice (kao i dje€ja i omladinska knjizevnost

Intersekcionalni pristup

Elena Fierli, Giulia Franchi, Giovanna Lancia & Sara Marini (Scosse)

opcenito) zadrZzavaju ovu ,dvosmislenost” ili
semanticku dvostrukost jer ih odrasli stvaraju
za djecu — publiku kojoj je upucena odredena
poruka i naracija, ,prikladna za njih”, ali

Cije kriterije prikladnosti odreduju upravo
odrasli (vidi poglavlje 2). Ta dvosmislenost

ili slozenost ne umanjuje moc slikovnica ni
njihovu transformativnu sposobnost oblikovanja
imaginarija. No, klju¢no je razviti kriticko oko
kako bi ta moc sluzila stvaranju slobodnih,
nenormativnih, neosudujucih i nekonformistickih
imaginarija.

Ono $to slikovnice nedvojbeno razlikuje od
opce knjizevnosti jest prisutnost slika. Ne

radi se samo o odnosu slike i teksta — koji
moze premjestati znacenja na razli€ite nacine
ili potpuno ukloniti potrebu za rije€ima u

,lihim knjigama” bez da naracija oslabi — vec
prvenstveno o novom znacenju koje slike
poprimaju, stvarajuc¢i kompleksan narativni

sloj koji kontinuirano nudi izvorne moguénosti
Citanja i interpretacije (Fierli i sur. 2015 i 2020).
Ipak, slikovnice su Cesto podcijenjene zbog
predrasude da su manje ,vazne” (Andruetto
2014) jer ih se percipira kao ,lakse”,
odrazavajudi literarnu viziju usmjerenu isklju€ivo
na obrazovanje djece, umjesto na poticanje
Citateljskih praksi koje donose uZzitak, utjehu i
dobrobit (vidi poglavlje 5).

U odabiru slikovnica koje se suprotstavljaju
stereotipima, klju¢no je traziti kvalitetu u
ilustracijama, pisanju, urednickoj i grafickoj
obradi (papir, unutarnje korice, naslovnica) te
postaviti promisljene kriterije odabira. Ti Kriteriji
ne bi trebali biti kruti (jer sama narav slikovnica
odolijeva krutosti), ve¢ promisljeno postavljeni,
otvoreni za propitivanje i dovoljno Siroki da
obuhvate razli€ite potrebe.

Te potrebe ukljuCuju ,potrebu” za lijepim
ilustracijama (uz priznavanje slozenosti

i kontradikcija tog pojma) koje su
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nekonformisti¢ke i ne namecu jedinstvenu
perspektivu niti reproduciraju stereotipe ili
,kanone konformizma”; ,potrebu” za bogatom
naracijom u kojoj su izvorni jezik i prijevodi
kvalitetno oblikovani, a ne pojednostavljeni
samo zato $to je publika mlada. Uz to, cil;

bi trebao biti nadilazenje hegemonijskog i
hijerarhijskog diskursa, posebice muskog
pogleda koji dominira velikim dijelom kulturne
produkcije (Berger, 1972; Chabrol Gagne,
2011). Klju¢no je odbaciti hegemonijske i
hijerarhijske narative, dekodirati rodne, rasne,
klasne i ableistiCke stereotipe kako bismo
prevladali viziju koja nivelira razli€itosti, poticuci
konformizam u perspektivama, ponasanjima

i miSljenju. Moramo propitivati binarne,
kapitalistiCke i kolonijalistiCke kategorizacije
stvarnosti.

Upravo ti elementi pruzaju alate za analizu (kao
i Citanje i odabir) slikovnica iz intersekcionalne
perspektive — one koja u obzir uzima viSestruke
Cimbenike (koji, naravno, nece uvijek imati
jednaku tezinu), promislja diskurzivne okvire
koje proizvode ne samo seksizam, vec i drugi

sustavi diskriminacije, doprinosi procesu
dekolonizacije imaginacije i koja je tek
posljednjih godina karakterizirala akademsku
raspravu u ltaliji i Europi (Romeo & Fabbri
2025).

Analiza slikovnica iz intersekcionalne
perspektive omogucuje nam Siru optiku,
uoCavanje detalja koji su prije promicali i
izgradnju raznolikijih i uklju€ivijih bibliografija

— uvijek s ciljem dekonstrukcije stereotipa
(Handler Spitz 2000). To je u teoriji. U praksi
shvacamo da je slikovnica koje zadovoljavaju
¢ak i dio ovih kriterija malo, da ne udovoljavaju
uvijek definiciji ,kvalitetne slikovnice” te da su
Cesto osmisljene kako bi ,rijeSile” neki problem.

Nasuprot kanonu koji favorizira bijele, zdrave,
pripadnike srednje klase u heteroseksualnim
odnosima, ovaj pristup — umjesto da
,nhormalizira” prisutnost (na primjer) razliitin
tjelesnih tipova i boja koze — Cesto banalizira
temu i egzotizira razli¢itosti naspram
dominantnog narativa koji prvenstveno
predstavlja bijele, zdrave, pripadnike srednje
klase, poZeljno u heteroseksualnim vezama.

Unato€ svim tim izazovima, posljednjih
godina svjedo¢imo znacajnim promjenama
u dje¢jem i omladinskom izdavastvu, a sve
je vise slikovnica koje u srediste stavljaju
tijela s razli€itim sposobnostima, iz raznih
drustvenih i ekonomskih konteksta,
razli€itih boja koze i crta lica, te koje
pripovijedaju otvorene i viSestruke price.
Pri¢e koje u srediste narativa (i razmisljanja)
stavljaju rasizam, seksizam, ableizam,
homofobiju, transfobiju i slicno — bez da se

pretvore u didakti¢ne priCe, ve¢ zadrzavajuci

uzitak ¢itanja i paznju prema ilustracijama i
jeziku (Miller 2022; Bruel 2023; Naidoo 2012).

KOJE SLIKOVNICE? NASLOVI I1Z
INTERSEKCIONALNE PERSPEKTIVE

Osvrcemo se na nekoliko slikovnica (prevedenih
na brojne europske jezike) koje smatramo
reprezentativnima za ovu viziju — onu koja ne
naglasava ,probleme” viktimizirajuci pojedince
ili, kako smo rekli, egzotizirajudi ljudske
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razliCitosti. Umjesto toga, te slikovnice
pripovijedaju slobodne i uklju€ive price u kojima
su protagonisti razlicitih etniciteta, kultura i
drustvenih klasa, s tijelima koja se medusobno
razlikuju, koji misle i kreCu se svijetom s
jednakim dostojanstvom i na raznolike nacCine, u
skladu sa svojim mogucnostima, sklonostima i
snovima.

Pocinjemo s knjigom Julian je morska vila
autorice Jessice Love, ve¢ spomenutom u
prethodnom poglavlju, gdje Julianov san da
postane morska vila nadilazi sve prepreke (prije
svega medugeneracijsku dinamiku odnosa s
bakom), uranjajuci Citatelje u zZivopisne boje
parade morskih vila na Coney Islandu. Rodni
identitet i rasizacija prikazani su, ali nikada
nametnuti kao eksplicitne teme. Reakcija
Julianove bake snazan je motor ove priCe: bas
kad oCekujemo konvencionalan odgovor, Love
pretvara akcije i reakcije u iznenadenje, stvara
zbunjenost koja pri€i i poruci ispod teksta daje
oblik i snagu.

Snjezni dan Ezre Jacka Keatsa (prvi put
objavljen 1962., a nedavno doZivio reizdanje)

prikazuje djeCaka crne boje koZe, Petera (prvog
koji se pojavljuje u uspjesnoj slikovnici), kako tiho
ulazi u svijet ilustrirane knjizevnosti, bez potrebe
da — kako bi bio protagonist priCe — nosi suknje
od slame ili kosti u kosi. On ima crveni plast, vani
sve prekriva snijeg i, jednako tiho kao snijeg,
Peter istraZuje svoj urbani svijet. Nikada prije nije
dijete crne boje koZe, samo na snijegu, imalo
takvu transformativhu moc.

Ostale slikovnice, poput Sssh Freda Paronuzzija
i ilustratorice Mariane Ruiz Johnson, The Nose,
Toes, and Tummy Book Sally Nicholls i Gosie
Herbe, Adrianov konj autorice Marcy Campbell ili
Velika knjiga obitelji Mary Hoffman i Ros Asquith,
prikazuju obitelji sastavljene od osoba razlicitih
etniCkih pozadina, seksualnih orijentacija i
socijalno-ekonomskih konteksta, koje dijele
svakodnevicu ispunjenu blisko$c¢u, suradnjom,
brigom i radom.

Bez prevelikog nagladavanja boje koze ili
emocionalno-romanticnih izbora protagonista — i
bez potrebe da se objasnjava kako bi nelagoda
u susretu s drugacijima trebala (ili mogla?) ve¢
pripadati pro$losti — ove knjige jednostavno nude

$ Adrian

# . Simcox

B@ok F. .
F&mll@s

written by Maryg Foffman
plctures by Ros Asquith
n
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odraz stvarnog svijeta: svijeta sastavljenog od
ljudi koji vole, kreCu se, rade i razmisljaju unutar
raznih tijela — viSe ili manje debelih, mrsavih,
mladih ili starih — koji dolaze iz razlicitih etniciteta
i kultura, obavljaju razliCite poslove koji ih
smjestaju u razliite drustvene slojeve i Zive u
raznolikim domovima.

Govoreci o raznolikim tijelima, posljednjih smo
godina (otprilike od 2010., koja oznaCava vazan
preokret u prikazima) svjedoci slikovnica koje su
revolucionirale nacin na koji se prikazuju tijela’,
boja koZe, invaliditet i starost. Primjerice, Tijela
su super Tylera Federa ili Nije nepristojno biti gol
autorice Rosie Haine. Knjige u kojima koza viSe
nije jednostavno smeda ili ruzi¢asta, ve¢ dolazi
u nizu nijansi, s pjegama, madezima, mrljama,
zategnuta ili opustena, s videivim strijama ili
prikazivati tijela s mehanlcklm protezama,
punija tijela ili stara tijela, ve¢ nude autenticniju i
uklju€ivu reprezentaciju.

| zato, ako nam je zaista cilj predstaviti —

makar i kroz fikciju — svijet koji svakodnevno
gledamo oko sebe, zasto je i dalje tako tesSko
pronaci slikovnice u kojima se prikazuju rasno
determinirane osobe, neheteroseksualne osobe,
nebinarni i trans* identiteti, siromasni, debeli i
osobe s invaliditetom, bilo kao glavni likovi ili
opcenito?

Ako nam je cilj da knjige predstavljaju ono sto
svakodnevno vidimo oko sebe, zasto je i dalje
tako teSko pronacdi slikovnice koje prikazuju
rasizirane osobe, neheteroseksualne, nebinarne
ili trans* osobe, siromasne, osobe s veéim
tielesnim tezinama ili osobe s invaliditetom — kao
glavne likove ili barem kao dio narativa?

Itisn’t
RUDE
to be

Rosie Haine

Joom
llT

1. Temu tijela istrazujemo i u 9. poglavlju.
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Pogled na knjige oko nas

1 1 Maria Alonso Gémez (Artijoc)

Vrt je, poput knjige, prostor utoCista i bijega, mjesto kreativnosti
gdje bjeZimo od zahtjevnog vremena kako bismo se ponovno
povezali s infimnoScu snova i imaginarnog

Aline Hébert-Matray.

Ovaj se dijalog izmedu djecje knjizevnosti i
intersekcionalnosti odvijao, sasvim prirodno,
kroz knjige. Za razliCite organizacije i Skole
uklju€ene u projekt, knjige su nam pomogle da
razgovaramo, a razgovori su nas vodili prema
otkrivanju novih knjiga. Zbirka djela koju u
nastavku predstavljamo nije popis preporuka
niti prijedlog s tematskom povezanoséu; nije
organizirana po osima nejednakosti, drzavama
ili dobnim skupinama. Umjesto toga, rije€ je o
o dijalogu koji odrzavaju mnogi glasovi, na '
mnogim jezicima, iz razli€itih iskustava, prostora
i senzibiliteta.

Predlazemo Setnju kroz vrt knjiga koje
mogu posluziti kao primjer za razmisljanje
o knjiznicama u uc€ionicama ili sastavljanje
popisa za citanje, a pritom otvaramo
mogucnost uklju€ivanja glasova ucitelja/
ica, stru€njakalinja za posebne potrebe,
nastavnika/ica glazbene i tjelesne kulture,
logopedal/inja, pedagogalinja, nastavnikalica u
pripremnim razredima, prijatelja/ica, roditelja,
baka i djedova, susjeda i drugih. Raznolikost
perspektiva pri odabiru moZze donijeti
dragocjene uvide i obogatiti proces. ldeja je da
svaka mala knjiznica moze biti vrt raznolikih
pogleda, koji svakom djetetu omogucuje da "'._ .
pronade svoj put — mjesto za prepoznavanje i "
ogledala, pitanja i toCke s kojih promatra svijet.

U naSem slucaju, naslovi koje ovdje navodimo
odabrani su jer odgovaraju jednom ili viSe
kriterija navedenih u prethodnim poglavljima;
jer ilustriraju ideje koje potiCemo da se istraze
u ucionici; jer imaju potencijal potaknuti
raspravu ili kritiCko misljenje — ili jednostavno
jer su hrabra Citanja. Bas kao Sto Stapici u




64 | Od stranice do drustvenog konteksta
Priru¢nik za pristupanje nejednakostima kroz djecju knjizevnost iz intersekcionalne perspektive

Harryju Potteru biraju svoje Carobnjake,
ponekad knjige biraju ljude, a ne obrnuto. Zato
Cete ovdje pronaci i knjige koje su pronasle
ili izabrale nas — knjige koje su nam presle
put i darovale trenutke za koje vjerujemo
da ih vrijedi podijeliti. Te knjige tvore zZiv,
zajednicki i neposlusan vrt, poput onog koji
opisuje Pipi Duga Carapa u prologu ovog
priruénika — gdje rastu divlje ideje, smijeh i
izazovi; gdje neocekivano i kritiéno, njezno
i uznemirujuée — sve ima svoje mjesto.
Nasa Setnja zapocinje knjigom Rosa’s Bus
(Silei 2012), s ilustracijama Maurizija Quarella,
slikovnicom koja ponovno donosi pricu o Rosi
Parks kao gestu neposluha i dostojanstva.
Ona nas izaziva ne samo svojim antirasistickim
sadrzajem, vec i time S§to pokazuje kako se
spol, klasa, dob i rasa ispreplicu u €inu otpora.
Citanja poput ovoga omoguéuju razgovor o
gradanskim pravima te otvaraju teme hrabrosti,
svakodnevne borbe i vaznosti sje¢anja kao
sredstva za transformaciju stvarnosti.

Nastavljamo razigranim i otvorenim pristupom
konstrukciji Drugoga: The Top and the Bottom
autorice Palome Valdivia (2023). Knjiga se
poigrava geometrijom prostora kako bi propitala
hijerarhije utkane u nase razmisljanje. Naizgled
jednostavne strukture, poziva nas da napravimo
zaokret — doslovan i simboli¢an — kako bismo
svijet vidjeli iz razliCitih perspektiva i shvatili da
je svaki identitet relativan i konstruiran.

Kroz metaforu onih koji Zive gore i onih
dolje, knjiga otvara idealan prostor za
intersekcionalno Citanje: tko zauzima srediste?
Tko ostaje na marginama? Tko odlucuje $to je
,2hormalno” ili ,pozeljno”? Vizualno rjeSenje —
knjiga simetricno podijeljena i ilustracije koje
se mogu Citati iz oba smjera — tjera nas da
pomaknemo tijelo i promijenimo kut gledanja.
To je savrSena metafora za razmisljanje o
nejednakostima kroz tijelo, kroz pokret, kroz
potrebu da promijenimo perspektivu kako bismo
razumjeli stvarnosti koje nisu nase.

Jos jedna knjiga koja odolijeva zatvorenim
odgovorima i umjesto toga otvara put izgraden
kroz Citanje, promatranje i dijalog jest Histoire
de Julie qui avait une ombre de gargon (PriCa

oom

o Juliji koja je imala sjenu dje€aka), autorski
dvojac Christian Bruel i Anne Galland (2009).

S osebujnom estetikom — lirskom naracijom i
ilustracijama koje probijaju tekst i grafiCke tiSine
— ova knjiga poziva djecu na promisljanje roda,
drustvenih o€ekivanja i slobode da budemo ono
Sto jesmo.

Julijina sjena, koja od pocetka poprima oblik
djeCaka, postaje slozena, ziva metafora koja
nam omogucuje da govorimo o onome $to
osjeéamo, &ak i kada to nije vidljivo. Sto se
dogada kada nas nacin postojanja, kretanja,
govora ili igre ne odgovara onome $to se od
nas oSekuje? Sto kada pogled drugih postane
norma, osuda, pritisak?

Knjiga istrazuje meduprostore i suptilno se
bavi manje vidljivim oblicima ugnjetavanja koji
prozimaju svakodnevicu: adultocentrizmom,
binarizmima i teSko¢om odrzavanja razliCitosti.
| estetika knjige tome pridonosi, s promjenjivim
tipografijama i ilustracijama koje izlaze iz
konvencionalnih okvira.

Nas sljededi korak nas vodi na Balkan s
romanima Duga Dinka Simunoviéa (1914) i
Tena Josipa Kozarca (1894) — dvama romanima
napisanim prije viSe od stoljeca, ali prepunima
suvremenih odjeka. Oba su djela ve¢ dugo
dio obvezne Skolske lektire u Hrvatskoj. Duga
donosi pri¢u o djevojcici i surovosti drustvenog
okruzenja. U narodnom vjerovanju, prolazak
ispod duge moZze djevojcicu pretvoriti u djeCaka
i obratno. To drevno vjerovanje simbolicnho
proZzima ovu priCu i postaje njezin poetski
sredisSnji motiv. Najveca Zelja protagonistice je
proci ispod duge — ne samo zbog €arolije, veé
zato Sto ona simbolizira mogucnost izlaska iz
zadanog mjesta, moguénost transformacije,
postajanja nekim drugim kako bi dobila
prava koja kao Zena nema, prava koja su joj
uskracena.

Tenin lik, s druge strane, donosi pri€u o
mladoj Zzeni koja prkosi tradicionalnim rodnim
oCekivanjima i suoCava se s kolektivhom
osudom i marginalizacijom. Njezino putovanje
nije slavljenje transformacije, vec kriticko
promisljanje cijene koju pojedinac placa kada
ta transformacija ukljuCuje objektivizaciju,
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pokoravanije ili zrtvovanje autonomije.

Obje priCe izazivaju nas ne samo svojim
sadrzajem, vec¢ i naCinom i mjestom s kojeg
su ispricane. U Dugi, lik djevojCice Cesto
je prikazan kroz stereotipe koji su danas
problemati¢ni — jer nema prava, mora strogo
slijediti pravila, brinuti o svom izgledu i
ponasanju, uvijek pod povecalom drustva
koje od najranije dobi prosuduje Zene. Sve
to moze posluZziti kao poCetna toCka za
razgovore o rasizmu, drugosti i isklju¢enosti.
Kako se konstruira drugost? Kako se prikazuje
djetinjstvo na kulturnim, jezi€nim i ekonomskim
marginama?

U Teni, sukob se usredotoCuje na rod, Zelju i
drustvenu osudu. Tena ne odgovara slici ,dobre
Zene”, a njezina se tragi¢na sudbina moze Citati
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kao kazna ili upozorenje. No, moguce ju je
interpretirati i kao osudu patrijarhalnih moralnih
kodova, kolektivnog licemjerja i cijene koju
placaju oni koji se usude ne pokoriti.

To su samo neki primjeri ¢itanja koja nam
omogucuju da kanonske tekstove stavimo u
dijalog sa suvremeno$¢u, da se zapitamo koja
pitanja nam otvaraju i $to nas uce o povijesnoj
konstrukciji normi vezanih uz spol, klasu ili
etnicitet.

Slikovnice su jedan od glavnih izvora
nadahnuc¢a u ovom projektu jer ih
promatramo kao kompleksne interpretativne
uredaje u kojima tekst i slika medusobno
komuniciraju, proturje€e i nadopunjuju se
(vidi poglavlje 10). Neke nam omogucuju da
vidimo Cesto nevidljive drustvene stvarnosti,
pomazuci nam otvoriti pukotine i napetosti koje
omogucuju stvaranje razgovora u ucionici i
oblikovanje poetskih i simboli¢kih prostora izvan
rijeci.

U Nevidljivoj (Percival 2020), Isabel i njezina
obitelj gube dom jer viSe ne mogu placati
najamninu. U novom, sivom, perifernom
naselju, mlada protagonistica poc€inje nestajati.
PriCa pokazuje kako siromastvo i iskljuCenost
mogu izbrisati ljude. Blato iz Medellina (Gomez
Cerda 2008) jo$ jednom ilustrira kako knjiznica
moze promijeniti pogled dvojice djeCaka iz
marginalizirane Cetvrti. E/ Gallinero (Floriano
& Delicado 2022) daje glas uSutkanoj djeci i
vodi nas u Canadu Real u Madridu, najvece
neformalno naselje u Europi, gdje se na
stranicama ispreplicu borba i njeznost.

Kazivanja iz Lezbosa (Burgas 2023)
prikupljaju price koje su osmislila djeca iz
izbjeglickog kampa, pretvarajuci fikciju u
simboli¢ko utocCiste. Otok (Greder 2015) otvara
neugodna pitanja o odbacivanju drugoga, dok
Patkino dvoriste (Hub 2024) promislja strah
od drugoga i iskljuCenje. Izbjeglice (Brenman
2023) prikazuje velike migracije kroz povijest
— od drevnog Egipta do danas — o€ima djece.
Repovi snova (Sineiro 2022) je prvo lice djeteta
zatvorenog u izbjeglicki kamp, koje povezuje
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Cekanje i nadu usred iSCupanosti iz korijena.
Grad je uz more (Schwartz 2019) suprotstavlja
liepotu pejzaza s tezinom rudarskog rada.
Nasem putovanju pridruzuju se i snazne
simbolicke naracije poput Junaci Pavlove
ulice (Molnar 1906), klasika smjeStenog
u Budimpestu s poCetka 20. stoljeca, koji
prikazuje borbu izmedu dviju djecjih skupina za
kontrolu nad praznim zemljiStem. Usred svega,
istiCe se hrabrost i odanost djeCaka Nemeceka.
Sporno zemljiste, naizgled bezvrijedno,
simbolizira prostor, identitet i pripadnost —
mjesta na kojima djeca grade svoj kolektivni
imaginarij i osjecaj zajednistva. ViSe od stoljeca
kasnije, susre¢emo Kucu u Ulici Mango
(Cisneros 2020), smjestenu u latinoamerickoj
Cetvrti Chicaga, gdje pisanje postaje sredstvo
otpora. Zatim upoznajemo Castlea Cranshawa,
protagonista romana Duh (Reynolds 2016),
trkaCa koji ne tr€i samo na stazi, vec i protiv
rasizma, svakodnevne traume i sustavne
nepravde.

Neke nas pri¢e ne u¢e o vanjskom svijetu,
veé o nasem unutarnjem. Rodni identitet,
raznolikost obitelji i tijela prozimaju mnoge
price. Julian je morska vila (Love 2018) slavi
samoizrazavanje i medugeneracijsku povezanost.
Olivia i vilinske princeze (Falconer 2013) kroz
humor propituje normativne Zenske modele.

Uklju€ujemo i Price s CAA-om 3 (Magni
i sur. 2014), zbirku triju pri¢a uz podrsku
piktograma, namijenjenu djeci s kompleksnim
komunikacijskim potrebama. Knjiga uvodi u
svijet augmentativne i alternativne komunikacije
te otvara nove nacine pristupa tekstovima i
njihovoj knjizevnoj vrijednosti. Funkcionalna
raznolikost osobito je snazno prikazana u knjizi
Maria y yo (Gallardo 2008), gdje svakodnevica
s autistichom kceri postaje iskrena i njezna
naracija.

Druge knjige istiCu raznolike naCine postojanja
u svijetu. Svi smo razliciti (Turner 2022), Neki
bas poput tebe (Docherty 2024) i Velika knjiga
obitelji (Hoffman 2012) nude panoramski
pogled na djetinjstva koja se razlikuju po
sposobnostima, obiteljskim strukturama,
religijama, orijentacijama i tijelima. Sve o

razlicitosti (Brooks 2022) pruza kaleidoskopsku
viziju razlika. Za adolescente, Razumijevanje
puberteta za djevojke (Pietruszczak 2021)
predstavlja feministi¢ki i emocionalno
osnazujuci pristup tjelesnim promjenama.

Kovcegq rijeci (De Lestrade 2016) govori o
pravu na govor i imenovanje svijeta. Hvala.
Pri¢a o jednom susjedstvu (Bonilla 2021) slavi
zajednistvo i etiku brige. Na kraju, Price za laku
noc¢ za buntovne djevojcice (Favilli & Cavallo
2016) donose zivote Zena koje su prekrsile
pravila.

Na$ bismo popis mogli nastaviti slikovnicama
poput Soc d’'un poble (Figueras Tortras 2020) ili
stripovima poput Manu y Moha (Aakeson 2023),
koji prikazuju medukulturno suzivot i vaznost
uvazavanja kulturnih razlika u nasim zajednicama.
Plavi pas (Nadja 2019) dotiCe se prijateljstva i
prihvacanja razli€itosti, a Moje viastito ja: slavije
rodne slobode za djecu (Estrela 2010) izaziva
tradicionalne rodne uloge i poti¢e slobodu
izrazavanja i rodnog identiteta. Revidirana povijest
Zena (Radziwill 2023) istiCe povijesni doprinos
Zena, dok Dan kad je doSao rat (Davies 2018)
priCa o izbjegloj djevojcici, istrazujuci empatiju i
solidarnost medu djecom, nasuprot surovosti i
zanemarivanju koje donosi rat.

Mogli bismo nabrajati joS knjiga, jer velika
knjiznica CovjeCanstva nudi beskrajne puteve
i Setnje u kojima se mozemo izgubiti i pronaci.
No, ovdje ¢emo stati.

Prije nego zavrSimo, Zelimo naglasiti da
neke od knjiga koje ovdje navodimo joS nisu
prevedene na vas jezik. U naSem dijalogu
koristilo se Sest jezika, i smatrali smo vaznim
ukljuciti sve naslove, ¢ak i ako su u vasem
kontekstu dostupni tek poneki. U bibliografiji
Cete pronadi reference na svim jezicima za
koje smo pronasli izdanja. No sami naslovi
nisu najvazniji. tVazno je da vam ova vjezba
posluzi kao inspiracija da oblikujete i
preispitate vlastite zbirke i popise za €itanje,
u skladu s potrebama svake skupine djece i
mladih u vasim organizacijama i Skolama —
jer nitko to ne moze bolje od vas, koji ste s
njima svaki dan.
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IVICA | MARICA JEDU VJESTICJU
KUCU: STRATEGIJE | METODOLOGIJE
INTERVENCIJE

UplaSeni i gladni, kako bi mogli odoljeti iskuSenju kuce od slatkiSa? Raj slatkoCe skriva
drugu stvarnost: zla vjestica ih je uhvatila u smrtonosnu zamku s namjerom da ih prozdere.
Ali Ivica i Marica, daleko od odustajanja, lukavoséu i hrabroséu, uspjet ¢e preokrenuti
situaciju i osloboditi se.

Inspirirani njihovom domisljatoScu i hrabroScu, ovaj odjeljak istraZzuje strategije i
metodologije intervencije koje mozemo primijeniti kako bismo se suoCili s nejednakostima u
ucionici, stvarajuci prostore koji poti€u slobodu, promisljanje i transformaciju
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Vanesa Amat-Castells

Razgovor o knjizevnom djelu predstavlja
transformativnu praksu — priliku da svaka
Citateljska osoba produbi svoje tumacenje
usporedujuci ga s tumacenjima drugih. To je,
dakle, mjesto susreta vlastitog Citanja — koje
ukljuCuje povezivanje razliCitih elemenata
djela s osobnim iskustvima i znanjima — s
Citanjem drugih, koji u Citanje unose vlastitu
pozadinu: ,Razgovori o knjiZzevnosti stvaraju
u ucionici interpretativne zajednice u kojima
svaka Citateljska osoba moze kolektivu ponuditi
svoja znacenja, uklju€ujuci i ona najosobnija,
te ih primiti natrag, s otiskom drugih —
transformirana, ali i dalje svoja” (Silva-Diaz
2006: 135).

U ucionici, ti usmeni susreti omogucuju
uCenicima da osvijeste kako knjizevnost traZi
nase emocionalno sudjelovanje, propituje
nasu stvarnost iz perspektive knjige, povezuje
elemente te kroz detalje

gradi cjelovita znaCenja

(Colomer 2001). Da bismo

razvili knjizevno Citateljstvo

— one Kkoji se povezuju

s djelima, razumiju

knjizevne konvencije i

mogu vrednovati autorovu

kreaciju — potrebno je
proSiriti horizonte osobnog

Citanja: ,nacini istrazivanja

knjizevnih djela, govorenja

0 njima i razilazenja u

misljenju ne oblikuju se

izolirano, vec u trvenju
pojedinca s bastinom

i suvremenicima” (Siro

2005: 47).

Sam proces verbalizacije
vlastitih ideja vec je
prilika za razvoj misaonih

sposobnosti u¢enikalica.

U sustini, govoriti o knjiZzevnosti oblik je
zajedni¢kog promiSljanja. Booktalk je nacin
da se misli i osjecaji koje je knjiga izazvala
dobiju formu — znacenja koja stvaramo zajedno
na temelju autorskog teksta, zamisljeno
strukturiranih poruka koje tumacimo na nacin
koji nam se Cini korisnim ili ugodnim (Chambers
1996: 12).

Tijekom provedbe knjizevnih razgovora u
ucionici, korisno je postaviti pitanja poput: koja
Ce se djela Citati, kako Ce se birati i na koji naCin
Ce se pristupati Citanju (individualno, zajednicki,
vodeno itd.), kakva Ce biti organizacija grupe
u kojoj ¢e se voditi razgovor i, ponajprije,
koja Ce biti uloga odrasle osobe u poticanju i
produbljivanju odgovora ucenika/ica. Na temelju
tih pitanja, u nastavku se iznose razmatranja o:
djelima, nacinu grupiranja, ulozi odrasle osobe i
Citateljskim odgovorima.

DJELA

UcCenicke intervencije razlikuju se ovisno
0 osobnoj pozadini i druStvenom kontekstu
svakog pojedinca, ali i prema vrsti razgovora
na koji su naviknuti u ucionici, redovitosti takve
prakse i obiljezjima djela. U tom smislu vazno
je nuditi razliCite vrste Citanja, imajuci na umu
raznolike moguc¢nosti koje pruzaju. OCito je da
pjesme, bajke ili slikovnice olak$avaju Citanje
naglas od strane odrasle osobe i ponovno
Citanje tijekom razgovora. U slu¢aju romana
korisno je vodeno Citanje — kroz razgovore po
poglavljima ili zadatke u kojima ucenici biljeze
pitanja, dozivljaje ili istiCu odlomke u svrhu
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pripreme za razgovor.

U svakom slucaju, izbor djela trebao bi
napraviti nastavnik/ica prema kriterijima
kvalitete i raznolikosti, kako bi u€enici imali
priliku upoznati djela koja ¢e im pomoci u
razvoju Citateljskih i pisanih vjestina te kako bi
im se omogucio pristup korpusu literature koji
teSko mogu samostalno otkriti. UkljuCivanje
ucenika u proces odabira moze se postici
tako da nastavnik/ica predlozi uzi izbor, koji se
prezentira na nacin koji kod u€enika izaziva
oCekivanje, a zatim se zajednicki odabire djelo
koje Ce se Citati i 0 kojem Ce se razgovarati.

. Na primjer, zbunjenost izazvana
nekonvencionalnim elementima, poput
otvorenog kraja ili metaforickog naslova,

Cesto potice dublje rasprave koje se temelje

na usporedbi ideja i povezivanju s drugim
fikcionalnim djelima. lako vecina u€enika viSe
cijeni €itanja koja su im bliza i jednostavnija, jer
omogucuju opustenije razgovore i zatvorenija
rieSenja, djela sa sloZenijim znaCenjima
izazivaju dublje i knjizevno promisljenije
interpretacije. Primjerice, slikovnica Autenti¢na
pri€a o tri pras€i¢a Jona Sciezke, s ilustracijama
Lanea Smitha (Thule 2007), koja prepri¢ava
narodnu bajku iz perspektive vuka, izaziva

kod Citatelja/ica poCetnika Zustre rasprave o
autenti¢nosti price i njezinih elemenata kroz
usporedbu razli¢itih verzija (Amat 2015).

MEDIJACIJA UCITELJA/ICE

Chambers (1996) istiCe tri temeljne
situacije koje se javljaju tijekom knjizevnih
razgovora: dijeljenje odusevljenja, zbunjenosti
i povezanosti s vlastitim zivotom ili drugim
fikcijama. Stoga ucitelji/ice trebaju izbjegavati
usmjeravanje razgovora prema jednoznacnim
rieSenjima ili ,to€nim odgovorima”. Umjesto
toga, vazno je prihvatiti spontane reakcije
ucenika, osobito kada tekst dopusta viSe
tumacenja (Tauveron 2002).

S obzirom na raznolikost konteksta i

sudionika, teSko je odrediti stroga pravila za
postupanje, no moze se reci da ucitelj/ica mora
imati aktivan stav sluSanja i poticati postavljanje
pitanja. Medijatori/ce trebaju stvarati prostor

u kojem cCe interpretacije djece moci izaéi na
vidjelo i razvijati se. Takoder treba uzeti u obzir
da komentari i poticaji vrSnjaka mogu utjecati
na to hoce li neki u€enici prihvatiti vliastite
interpretacije i braniti ih i u drugim kontekstima.

Za kvalitetan knjizevni razgovor potrebno
je povezati unutarnji svijet Citateljal/ice s
autorskom vizijom svijeta, poticati povezivanje
interpretacija s tekstualnim pokazateljima koji ih
podupiru te postavljati izazove koji osvjeStavaju
uCinke izrazajnih sredstava u djelima (Siro
2005).

Pozeljno je izbjegavati dinamiku u
kojoj se razgovor svodi isklju€ivo na osobne
dojmove i udaljava od knjizevnih obiljezja djela.
Treba imati na umu da najdublje interpretacije
i povezivanja s drugim tekstovima rijetko
nastaju spontano i zahtijevaju ciljana pitanja
nastavnika/ice.

U pocetku razgovora treba postavljati
opcenitija pitanja, usmjerena R
na osobne dojmove i ’;?/ . "
eventualne nedoumice, i A
a potom konkretnija,
koja se odnose na
elemente samog djela.

U tom smislu, u skladu

s preporukama Tauveron
(2002), Chambersa (1996)
i Amata (2015), mogu se __
koristiti sljedece vrste pitanja: '

» Zapoceti razgovor \

otvorenim formulacijama
poput: ,Sto mislite?”, ,sto
Zelite re¢i o onome Sto
smo procitali?”. Cilj je
pokazati spremnost da
se prihvati svaki doprinos
i ostavi dovoljno vremena
za razmisljanje.
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Ucenici/ice mogu zapocCeti izrazavanjem
ocCitih aspekata i postupno, uz pomo¢
odrasle osobe, doci do slozZenijih znacenja:
,Upravo dijeljenjem onog §to je ocito,
pocinjemo razmisljati o onome o ¢emu nitko
od nas dosad nije mislio” (Chambers 1996:
44).

» Postavljati pitanja koja pomaZzu da se
odgovori obrazloze: ,zasto to kazes?”,
,zasto to mislis?”

 Poticati uCenike da se stave u poziciju
autoralice: ,zasto misli$ da je autor/ica to
napravio/la bas tako?”

» Prosirivati odgovore i ukljuCivati sve
Clanove grupe: ,i onda?”, ,5to time misli§?”,
,Slazes li se?”

* Poticati povezivanje s drugim djelima:
.podsjeca li te to na neku drugu knjigu?”

CITATELJSKI ODGOVORI

Svako Citanje izaziva odredene reakcije.
Nastavnik/ica mora biti otvoren/a za sve
vrste odgovora, vrednovati ih i traziti nacine
da ih ucini promisljenijima i dubljima. U viSe
istrazivanja — Sipe (2008), Fittipaldi (2012),
Amat (2015) i dr. — Citateljski odgovori djece
svrstani su u nekoliko kategorija koje se mogu
grupirati ovako:

* Knjizevni aspekti (op¢i dojmovi, komentari

na zavrSetak, naslov, likove, jeziCne i
vizualne elemente)

» Osobni aspekti (povezanost s iskustvima,
moralne ili eticke prosudbe, znanje o svijetu)

» Aspekti povezani s knjizevnim dogadajem
(intertekstualne i medijske poveznice,
identitet Citatelja, svrha djela itd.)

oo
]|

Primjerice, u jednom razgovoru s djecom
2. razreda (izmedu 6 i 7 godina), fokus na
knjizevni element (otvoreni kraj) pokazuje
njihovu Citateljsku pozadinu:

Medijator/ica: Sto mislite 0 ovom zavretku?
Roger: Nedostaju neki dijelovi.

Patricia: Da, da.

Binta: Nedostaje sretan zavrsetak.

U drugom razgovoru, Claudia, Cija je obitelj
porijeklom iz Gane, nakon Citanja slikovnice
koja se odvija u Africi, kaze da joj se najvise
svidjela ilustracija Zzene s kanticom rublja na
glavi. Na pitanje zasto, odgovara: ,Zato Sto to i
u mojoj zemlji rade.” Taj argument zadrzava i u
pisanim refleksijama i u kasnijim razgovorima.
Ova situacija pokazuje kako su osobni aspekti —
odnosno ono §to dijete prepoznaje kao kulturni
identitet — duboko znacajni u procjeni djela.

S druge strane, u povezivanju s drugim
djelima neki ucenici Citanje vezu uz popularne
audiovizualne sadrzaje, Sto upucuje na
homogenost kulturne podloge. To se potvrduje
i u knjizevnim razgovorima na sveuciliSnoj
razini, u obrazovanju buducih ucitelja/ica, gdje
su neki studenti iznenadeni kada u djelima
naidu na reference na stvarna mjesta koja su
im poznata (Amat 2023), jer su im Citateljske
navike uglavnom oblikovane u globaliziranom
kontekstu.

Ukratko, razgovori o knjizevnosti trebali bi
se provoditi na svim razinama obrazovanja,
uzimajuci u obzir kako intimne tako i zajednicke
dimenzije &itanja. Jer, rijeéima M. Petit: ,Citanje
ostaje neponovljivo iskustvo, u kojemu su
intimno i zajedni¢ko neraskidivo povezani”
(2001: 32).
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culi negdje drugdje.

Ovaj prostor nece biti savrsen.

Nece uvijek biti onakav kakav Zelimo da bude
Ali bit ¢e nas zajednicki prostor

i radit cemo na njemu rame uz rame.

Ne postoji nesto poput ,sigurnog prostora“—

Postojimo u stvarnom svijetu.

Svi nosimo oZiljke i nanesene rane.

Ovaj prostor

nastoji smanijiti glasnocu vanjskog svijeta

i pojacati glasove koji se moraju boriti da bi se
Beth Strano’s untitled poem

Zamislimo djecju knjigu kao kucu. U njoj
mozemo pronaci ogledala koja odrazavaju
djetetov vlastiti Zivot, prozore koji nude pogled
u zivote drugih te vrata koja pozivaju na ulazak
u nove svjetove. Rije€ je o strukturi koja moze
djelovati poznato i utjeSno, ali i izazovno i
uznemirujuce.

Ova metafora, nadahnuta radom Rudine
Sims Bishop (1990), otvara poglavlje koje
nas poziva da iznova promislimo razgovore
o nejednakostima u i kroz djecju knjizevnost,
stvarajuci prostor u kojem olaksanje i izazov
koegzistiraju, a moguénosti se otvaraju.

Razgovor o nejednakostima s djecom — u i
kroz knjizevnost — izazovan je zadatak. Dok
neke knjige na blag nacin poti€u razgovore
o empatiji i pravednosti (vidi poglavlje 6),
druge reproduciraju upravo one nejednakosti
koje Zelimo propitati. Kolonijalna perspektiva
u Tintinu u Kongu ili heteronormativnost

prisutna u brojnim novim inadicama bajki
odrazavaju pristranosti svoga doba — i nasega.
Suocavanje s nejednakostima koje su utkane
u knjige, ukljuCujuci klasike, otvara prostor za
suoCavanje s nejednakostima prisutnima u
ucionici te poziva djecu na kriticko promisljanje
(vidi poglavlje 13). Ipak, otvaranje odredenih
tema moze izazvati napetosti, trenje pa Cak i
Stetu — s moguénosSc¢u da se reproduciraju iste
one nejednakosti koje nastojimo nadvladati.
Upravo mogucnost stvaranja snaznog,
pouzdanog i otvorenog transformativnog
prostora srediSnji je fokus ovog poglavlja.

PONOVNO PROMISLJANJE
SIGURNOG PROSTORA

Djeca Citaju u fiziCkim prostorima poput
ucionica, ali i u interpretativnim i kognitivnim
prostorima koje sam cCin Citanja stvara. Upravo
u tim prostorima djeca dolaze u kontakt s
razlikom i poCinju se suocCavati sa slozenim
stvarnostima. Kad govorimo o stvaranju
okruzenja koje potiCe otvorenost, ukljucivost i
drustvenu pravdu, mozemo se osloniti na pojam
,Sigurnog prostora®“, koji se moze odnositi i na
dinamiku u ucionici i na samu knjigu.
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ili otkrivaju uznemirujuce istine, tako i
kad ucionicu prozimaju odnosi mog¢i i
presijecajuce osi opresije (spol, drustvena
klasa, rasa itd.). Upravo zato uvodimo prijelaz
od koncepta ,sigurnog prostora“ prema
konceptu ,hrabrog prostora“ — prostora koji
prepoznaje nelagodu, potiCe kritiCki dijalog i
promatra transformaciju kao nuzan rizik.
Pojam sigurnog prostora ukorijenjen je u
aktivizmu, osobito feministicCkom, LGBTQ+
i antirasistiCkom pokretu 20. stolje¢a. Hill
Collins (2000), primjerice, opisuje kako je
takva iskljuCiva aktivisticka praksa omogucila
osnazivanje crnih zena i njihovu ,mogucnost
sudjelovanja u projektima drustvene pravde®
(110). Ti su prostori zamiSljeni kao utoCista —
okruzZenja u kojima pojedinci mogu govoriti,
djelovati i postojati bez prijetnje i Stete, ,sami
sebe definirati (Hill Collins 2000) i zajednicki
raditi na projektima drustvene pravde.

U kontekstu ucionica, taj se koncept Cesto
prevodi kao stvaranje okruZzenja u kojem se
ucenici osjecaju zasticeno ,,0d psiholoske ili
emocionalne Stete“ (Holley i Steiner 2005:
50). Medutim, ucCionice predstavljaju poseban
izazov jer ukljuCuju sve uCenike, bez obzira
na njihova prethodna iskustva. Sigurnost,
kad govorimo o djecjoj knjizevnosti, ne mora
znaciti samo izbjegavanje Stete —rijeCjei o
stvaranju iskustava Citanja koja nude podrsku,
ali i poti€u istraZivanje. Sigurnost ukljucuje
i zastupljenost — osiguranje da se djeca
prepoznaju u knjigama, ¢ime se potvrduje

njihov identitet i iskustvo (Boggs 2022) Moze

intersectionality
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llﬂlll
ukljucivati i razvoj empatije uvodenjem prica
koje proSiruju razumijevanje svijeta i potic¢u
kulturnu svjesnost, izbjegavajuéi pritom Stetne
pojednostavljene prikaze odredenih drustvenih
skupina (vidi poglavlja 10 i 6). U nekim
kontekstima, to mozZe znaciti i razgovore koji se
vode unutar skupina slicnih iskustava. U tom
smislu, pojam sigurnosti treba prosiriti — ona
postaje stvaranje knjizevnog prostora koji je
istovremeno gostoljubiv i temeljen na pripremi
za dublje i hrabrije angazmane.

Pojam sigurnog prostora sve se ¢eSce
propituje, medu ostalim i zato Sto — kako
navode Stephenson, Dobson i Ali (2023) —
,Svako u€enje podrazumijeva rizik“ te sigurnost
moze stvoriti lazan osjecaj zastite (Boostrom
1998). Nadalje, potraga za sigurnoScu
moze voditi u izbjegavanje: nevoljkost da
se raspravlja o teSkim temama ili izazivaju
dominantni sustavi. Moze li prostor biti
istinski siguran ako izbjegava nelagodu?

Sto se dogada kada sigurnost i kriticki
angazman (neizbjezno) dodu u sukob? Kako
uskladiti potrebu za zastitom s potrebom za
izazivanjem?

Djelomicno rjeSenje lezi u promjeni
razumijevanja pojma sigurnosti — i u fiziCkom i
u knjizevnom smislu. Sigurnost ne mora znaciti
odsutnost izazova. Kao $to Citatelj mozZe osijetiti
strah ili nelagodu cCitajuci horor, a ipak ostaje u
sigurnosti fikcije, tako i djeca mogu razmatrati
uznemirujuce ideje u knjigama unutar sigurnih
struktura ucioniCke skrbi. Rizik i sigurnost
tako mogu koegzistirati, ¢ineci izazov i
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zastitu meduzavisnima. U tom smislu,
sigurnost nije uklanjanje nelagode, nego
prisutnost povjerenja, brige i namjernih
granica koje omogucuju da nelagoda bude
plodonosna, a ne Stetna.

Bell hooks (1994) dodatno razraduje ovu
misao u kontekstu uc€ionice. Ona upozorava da
ono $to djeluje ,neutralno® ili ,sigurno“ moze
biti sve samo ne to — osobito za u€enike boje
koZe. ,Upravo odsustvo osjecaja sigurnosti®,
piSe ona, ,Cesto uzrokuje dugotrajnu Sutnju ili
nedostatak angazmana“ (39). Sigurnost se,
dakle, ne podrazumijeva — ona se mora izgraditi
zajednicki. hooks pritom premjesta fokus
sa sigurnosti na zajednicu — ukorijenjenu u
zajednickoj svrsi i otvorenosti. Pozivajuci se na
Freirea, piSe: ,Moramo graditi zajednicu kako
bismo stvorili ozracje otvorenosti i intelektualne
preciznosti“ (40). 1z te perspektive, sigurnost
nije staticno stanje ve¢ odnosno postignuce,
koje nastaje iz povezanosti i kolektivne
odgovornosti — kako u ucioni¢koj praksi, tako i u
interpretativnim susretima s knjizevnoScu

Ovakvo redefiniranje sigurnosti otvara vrata
dinamic€nijim oblicima angazmana, u kojima
su slozenost, sukob i transformacija ne samo
moguci, vec i pozeljni. U tom duhu, Arao
i Clemens (2013) uvode koncept hrabrog
prostora, pozivajuéi edukatore da prihvate
nelagodu kao nuzan uvjet u¢enja. U hrabrim
prostorima, sukob se ne dozivljava kao
prijetnja, ve¢ kao prilika za rast. Sudionici
se potiCu na rizik, preispitivanje vlastitih
pretpostavki i otvorenost prema tudim

Joom
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iskustvima. Za djecje Citatelje to moze znaciti
susret s pri€ama koje ih uznemiruju ili izazivaju:
priCama koje mijenjaju njihov pogled na svijet
ili likovima koji naru$avaju poznate norme. Cak
i najstereotipniji prikaz nekog lika moze postati
toCka ulaska u hrabri angazman — ako se
kritiCki propita kroz razgovor. Bilo prihva¢anjem
neugodnih narativa, bilo kritickim osvrtom na
prividno neutralne knjige, u hrabrim prostorima
potiCu se u€enje i transformacija.

intersectionality
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Hrabri prostori su po svojoj naravi
liminalni — oni djeluju kao prijelazna
podruéja u kojima se identiteti, ideje i
uvjerenja pregovaraju. Koncept freceg
prostora Homija K. Bhabhe pomaze u opisu tog
hibridnog prostora u kojem kulturna znacenja
nisu fiksna, nego se neprestano reinterpretiraju.
Djecja knjizevnost takoder obitava u tom
meduprostoru — gdje se susrecu razliciti
identiteti, gdje se Citatelji suoCavaju s razlikama
i gdje nastaju mogucénosti za razumijevanje
i djelovanje. Stovige, Shelton i sur. (2019)
sugeriraju da hrabri prostori mogu potaknuti
razgovore iz intersekcionalne perspektive, koja
omogucuje dublje razumijevanje ,viSestrukih
izvora nejednakosti” (114). Takvi prostori
omogucéuju nam da prijedemo granice fiksnih
identitetskih kategorija i prepoznamo pozicije
svakog pojedinca duz razlicitih osi opresije —
shvacajuci da one pogadaju sve, ali u razli€itim
oblicima.

Naposljetku, oslanjajuéi se na Bakhtinov
pojam dijaloskog prostora, ucionice i hrabri

prostori omogucuju suzivot razli€itih glasova
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i interpretacija teksta koji se medusobno
nadopunjuju, ali i suprotstavljaju. Umjesto
postizanja konsenzusa ili utjehe, u hrabrim
prostorima oCekuju se viSeglasje i napetost.

DJELOVANJE IZ HRABROG
PROSTORA

U skladu s prethodno navedenim, korisno
je istaknuti neke smjernice koje predlazu
Cristiaensen i sur. (2023) u tekstu How can
safe spaces evolve into brave(r) spaces?.
Njihove strategije su poredane od ,ugodnijih
prema onima koje viSe poti¢u promjenu®: (1)
,Promatranje drugih hrabrih prostora, ¢ak i onih
u kojima ne postoji ocigledno zajednicko tlo®.
(2) ,Aktivno uvodenje debatnih tehnika u sigurni
prostor — poput medijacije, kazaliSnih metoda,
sokratskog dijaloga itd. (3) ,Ukljucivanje
vanjskih osoba i novih perspektiva u siguran
prostor®. (4) ,Napustanje sigurnog prostora i
djelovanje u javhom prostoru.”

Ove metode dodatno konkretiziraju stvaranje
hrabrog prostora, a prakti¢ni primjeri za svaku
mogu se pronaci u prethodno spomenutom
izvjestaju.

U kontekstu grupnih rasprava i dinamike
ucionice, osobito pri stvaranju knjizevnog kruga
(literary circle, vidi Helgeson 2017), mogu se
primijeniti sljedeci prakticni pristupi kako bi se
adresirale nejednakosti i istovremeno odrzao
hrabri prostor (vidi poglavlje 19):

» Postavljanje zajednickih pravila ve¢ na
pocetku procesa (Beschorner, Ferrero &
Burnett 2021) potiCe medusobno postovanje
i odgovornost. Njihovo zajednicko
oblikovanje sa u€enicima — primjerice, $to
znaci aktivno slusati ili promisljeno govoriti —
oblikuje oCekivanja unutar grupe (Flensner &
Von der Lippe 2019). Ako postoji mogucnost
sukoba, korisne su tehnike medijacije. Tako
se, primjerice, moze razviti Plan ucioniCke
medijacije sukoba (Classroom Conflict
Mediation Plan, Wright, Etchells & Watson
2018), skup koraka koje ucenici slijede kada
dode do sukoba — €ime se potiCe njihovo
preuzimanje odgovornosti.

oom

* Fleksibilan raspored prostora, primjerice
kruzna ili mala grupna sjedenja, omogucava
nehijerarhijske odnose. Ovo je vazno jer
knjizevni krugovi (vidi poglavlje 14) mogu
skrenuti u rasprave opterecene ekonomskim
razlikama, animozitetom medu ucenicima i
rasnim ili rodnim napetostima, koje znacajno
utjeCu na nacin na Kkoji se knjige raspravljaju
(Clarke & Holwadel 2007: 22). U tom slu¢aju
moze pomoci metoda poput ,dijeljenja
vremena za govor” (Sharing the Airtime
minilesson) — ucitelj u€enicima podijeli
Zetone, a svaki put kad govore, jedan
predaju. Tako se ucenici ue razmisliti o
prostoru koji zauzimaju u razgovoru i odnosu
prema drustvenim pozicijama.

* Omogucavanje “tiSih zona” gdje se ucenici
mogu povuci ako osjete nelagodu ili potrebu
za predahom. Ovo moze biti osobito vazno
jer, kako navode Harper i Parkin (2023),
,marginalizirani u€enici svoju nelagodu
mogu izrazavati tiho — povlacenjem, ili
glasno — ometanjem”. Ipak, postoji rizik
da prostor napustaju upravo oni s manje
moci, dok oni privilegirani ostaju — ¢ime se
nejednakosti ponovno ucvrséuju.

 Poticati dijalog pomocu reflektivnih pitanja
i grupnih rasprava. Ucitelji mogu Koristiti
pitanja poput: ,Koji glasovi nedostaju u ovoj
pri¢i?“ ili ,Sto bi se dogodilo kad bismo ovu
pricu ispriCali drugacije?“ (vidi alat ,Bajke
brace Grimm s obrnutim rodnim ulogama®).

S druge strane, Sto se tiCe interpretativne
ili kognitivhe dimenzije Citanja, mozemo
prepoznati razliCite strategije:

» Prisutnost knjiga koje vode ra¢una o
raznolikosti u Skolskim knjiznicama ili
ucionicama — u pogledu roda, podrijetla,
boje koze itd. — moZe stvoriti protu-narativ
koji djeci pomaze percipirati svoju okolinu
kao podrzavajucu. U tom smislu, Boutte,
Hopkins i Waklatsi (2008) isticu da ,klju¢ nije
nuzno u odbacivanju omiljenih ili ‘klasicnih’
knjiga, ve¢ u pregledu cCitavog fonda knjiga
kroz sve razrede kako bi se utvrdilo postoje
li praznine koje treba popuniti ili sadrzaji koje
treba azurirati” (959).
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+ Smjestanje tekstova u njihov povijesni i
drustveno-kulturni kontekst. Prikupljanje
predznanja ucenika o odredenim temama
klju¢no je za razumijevanje iz koje
perspektive interpretiraju tekst (Lobron &
Selman 2007).

» Poticanje kritickog dijaloga i uvazavanje
,odgovora“ Citatelja. To ukljuCuje razvoj
otvorenih, refleksivnih razgovora u kojima
djeca mogu procesuirati slozene ideje i
emocije u okruzenju bez velikog pritiska. U
tom kontekstu, prihvacanje odgovornosti
za namjeru i u€inak vlastitih rijeci postaje
vazno — iako to moze biti zahtjevno za neke
ucenike, to je klju¢ni preduvjet sudjelovanja
u hrabrom prostoru (Nelson 2024).

SNALAZENJE U SLOZENOSTIMA
HRABRIH PROSTORA

Unato€ brojnim prednostima, hrabri prostori sa
sobom donose izazove. Prije svega, nastavnici
i uCenici mogu se opirati raspravama o teskim
ili politiziranim temama, tzv. ,kontroverznim
pitanjima“ (Flensner & Von der Lippe 2019),
koje Cesto zahtijevaju suptilno kontekstualno
razumijevanje.

Drugo, nelagodu treba paZljivo upravljati
kako bi se izbjegla ponovna viktimizacija neke
djece. Kako napominje Verduzco-Baker (2018),
hrabri prostor mozZe postati problemati¢an ako
se naglasak stavi na djecu iz diskriminiranih
skupina, pri ¢emu njihova trauma i hrabrost
postaju fokus razgovora. U tom slu¢aju, upravo
ta djeca mogu snositi teret edukacije drugih.

Trece, provedba hrabrih prostora u praksi
ograni¢ena je dostupnosScu resursa i podrske.
Mnoge ucionice nemaju pristup raznolikim,
kvalitetnim tekstovima niti znanje za provodenje
strategija koje omogucuju izlozenost izazovnim
sadrzajima uz oCuvanje sigurnosti i brige. U tom
smislu, edukacija temeljena na antirasistiCkim i
feministiCkim teorijama kljuna je za uspje$no
stvaranje takvih prostora, jer su ti teorijski okviri

veC dugo suoceni s tim izazovima.

Stvaranje ovih prostora zahtijeva osjetljivu
ravnotezu izmedu pruzanja sigurnosti i
prihvacanja nelagode. U tom smislu, primjena
.etike nelagode” (ethic of discomfort, Foucault
2007: 121) postaje vazna — ona nas poziva da
,oleriramo dvoznacnost i nesigurnost te da
preispitamo vlastite pretpostavke i koncepte
kroz koje poimamo svijet®, ali i da zadrzimo
,Skromnost u pogledu onoga $to mozemo
posti¢i“ (Knittel 2019: 380). Odrasli moraju
biti spremni otvoriti prostor za iznenadenje,
proturjecCje i sloZzenost, istovremeno prihvacéajudi
da mozda necemo promijeniti svijet, ali da ipak
mozemo utjecati na to kako djeca uce djelovati
u njemu.

Nadovezujuci se na to, koncept ,zajednica
neslaganja“ (communities of disagreement,
Iversen 2018) predstavlja zanimljiv nastavak.
Takve zajednice definiraju se kao ,grupa s
identitetskim zahtjevima, koju €ine ljudi s
razlicitim misljenjima, angazirani u zajednickom
procesu rieSavanja zajednickih problema
i izazova“ (Iversen 2018: 10). Kao i hrabri
prostori, one ne obecavaju ,sigurnost i
udobnost®, ve¢ upucuju na ,hrabrost, odlu¢nost
i kontroverzu“ (Flensner & Von der Lippe 2019:
284).

Stvaranje hrabrih prostora za rad na
nejednakostima u i kroz djecju knjizevnost ne
odnosi se samo na razvoj kritiCkih €italackih
vjestina niti na pasivno pouCavanje o
nejednakostima. Umjesto toga, postaje medij
kroz koji djeca mogu obitavati u sloZzenosti,
susresti se s razlikama i uvjezbavati pravednije
nacine postojanja u svijetu. Kroz priCe djeca
mogu nauciti propitivati norme, suociti se
s predrasudama i zamisliti alternativhe
buducnosti u skladu s drustvenom pravdom.

Prihva¢anjem Cinjenice da rast Cesto proizlazi
iz napetosti i dijaloga, te bez naivnosti,
stvaramo okruZenja u kojima se djeca osjecaju
istovremeno podrzano i izazvano.
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Restorativni krugovi primijenjeni na
rjeSavanje nejednakosti kroz djecju

Teresa Denis, Andrea Pérez, Judith Tamayo & Jéssica Balcells (Escola Joan Miro)

Kako mozemo stvoriti prostor utoCista i
sigurnosti unutar uc€ionice? Kako mozemo
osigurati da se djeca osjecaju sigurno dok
dijele svoja misljenja i iskustva, znajuci da ¢e
njihove rijeCi ostati unutar kruga, uz o€uvanje
povjerljivosti i uz postovanje i brigu?

Cesto se vjeruje da je restorativni
(obnavljajuéi) pristup koristan samo za
upravljanje problemima ili sukobima.

Medutim, u stvarnosti je njegova najvaznija

sastavnica proaktivno djelovanje usmjereno
na prevenciju sukoba i stvaranje pozitivnog

okruzenja za suzivot.

Restorativne prakse potjecu iz restorativne
pravde i nude alate za prevenciju, otkrivanje,
intervenciju i sanaciju sukoba ili problema
u razli¢itim kontekstima. Njihov je glavni cilj
poboljsati suzivot i ojacati emocionalne veze
medu uklju€enima, promicuci upravljanje
sukobima temeljeno na odgovornosti i
popravljanju Stete. Ovaj pristup ukljucuje
cijelu obrazovnu zajednicu u preuzimanje
odgovornosti za kolektivno blagostanje,
prevenciju svih oblika nasilja i konstruktivan
odgovor na incidente.

Globalni restorativni pristup (GRA) pruza
proaktivhe metodologije za stvaranje
ljubaznih, ukljuéivih i sigurnih okruzenja u
kojima svi mogu u potpunosti razviti svoj
potencijal. Istovremeno nudi responzivne
strategije temeljene na odgovornosti i
popravljanju, izbjegavajuci okrivljavanije i
usredotoCujuci se na obnavljanje narusenih
odnosa. Ovaj pristup utemeljen je na temeljnim
vrijednostima kao Sto su otvorenost, iskrenost,
postovanje, ukljucivost, sudjelovanje,
autonomija, sloboda, suradnja, solidarnost i
uvazavanje razli¢itosti. Takoder podrazumijeva
promjenu perspektive u upravljanju suzivotom,
s naglaskom na proaktivne i preventivhe

aspekte te razvoj klju€nih vjestina poput
pazljivog, aktivnog i empatic¢nog sluSanja

te nenasilne komunikacije. Na koncu, GRA
promic¢e humaniji i respektabilniji suzivot,
nudeci ucinkovite alate za pristup sukobima iz
transformativne perspektive.

U Skolama, restorativni krug (krug dijaloga
ili zajednistva) je metodologija koja naglasava
vaznost zajednice, izgradnje odnosa,
odgovornosti i povjerenja. Ti prostori imaju za
cilj povecati svijest uéenika o
stvarnom uc€inku njihovih
postupaka na druge,
bilo u meduljudskim
sukobima ili u situacijama
nedostatka angazmana
u suradni¢kim zadacima.
UCitelji potiCu razumijevanje
posljedica uCenikovih
postupaka. To razumijevanje,
u kombinaciji s moguénoscéu
da se Steta i odnosi poprave na
suradnicki nac€in, moze dovesti do
pozitivnih promjena
u ponasanju i ;
meduljudskim F\
odnosima.

Osim toga, restorativni
krugovi predstavljaju
vrijedan alat za rjeSavanje
sukoba koji proizlaze iz
kulturnih ili drustvenih
nejednakosti, poput
uvreda, stereotipa ili
neslaganja koja proizlaze
iz razliéitih svjetonazora.
Ti prostori pruzaju sigurno
okruzenje u kojem se moze
istraziti porijeklo sukoba i
potaknuti postovan dijalog. U
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tom smislu, djecja knjizevnost moze igrati kljucnu
ulogu: putem pri€a koje prikazuju situacije
nejednakosti ili raznolikosti mogu se potaknuti
rasprave koje u¢enicima pomazu da razviju
empatiju prema drugim stvarnostima, prepoznaju
predrasude i razviju kriticniju i uklju€iviju
perspektivu.

Kada ucenici pogodeni sukobom sudjeluju
u restorativnom krugu, mogu izraziti svoje
osjeCaje i potrebe u sigurnom prostoru, osjecati
se sasluSano i priznato, preuzeti odgovornost i
popraviti Stetu. U ovaj proces ukljuceni su i oni
koji su izravno sudjelovali u sukobu i oni koji
su pogodeni njegovim posljedicama, ¢ime se
poti¢e ozracje postovanja, bez osudivanja i uz
uporabu nenasilnog jezika. U tom se prostoru
dijele gledista, izrazavaju se motivi i potrebe
te svaka osoba preuzima odgovornost za svoj
doprinos. Ovaj otvoreni dijalog omogucuije
razvoj prijedloga za poboljSanje koji ne samo
da doprinose popravljanju odnosa ve¢ i promicu
uzajamno postovanje, uvazavanje i opce
blagostanje unutar grupe.

PET NACELA RESTORATIVNOG
MODELA

Transforming Conflict je restorativni model
temeljen na pet klju¢nih nacela za ucinkovito
upravljanje odnosima, ne samo u situacijama
sukoba, vec i u svakodnevnom zivotu u Skoli
i uCionici. Ovaj pristup, koji je razvila Belinda
Hopkins (Hopkins 2004; 2011), nudi prakti¢ne
alate za poticanje suZzivota i stvaranje sigurnog
i uklju€ivog okruzenja za u€enje. Ta restorativha
nacela Cine osnovu pet restorativnih pitanja koja
vode osobnu refleksiju, dijalog, aktivho slusanje i,
u konacnici, povezivanje sa sobom i obrazovnom
zajednicom — uklju€ujuéi ucitelje, obitelji i u€enike.
Ovaj model takoder strukturira pet faza svakog
restorativhog procesa, koji nuzno zahtijeva
sudjelovanje nepristrane osobe koja vodi proces
kako bi osigurala pravedan i uravnotezen tijek.

. Svaka osoba ima svoje
glediste, koje je jedinstveno i vrijedno.
Vazno je osigurati priliku svima da izraze
svoj pogled kako bi se osjecali sasluSano.
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Nametanje vlastitog glediSta bez dopusStanja
drugima da izraze svoje nije primjereno.
Postovanje svih perspektiva posebno je
vazno u okruzenjima u kojima neke osobe
imaju vise modi ili autoriteta od drugih, jer to
doprinosi stvaranju pravednije i ukljuCivije
atmosfere.

. Misli i emocije klju€ne su za
razumijevanje ponasanja, no ¢esto su
nevidljive. Ako ih zamislimo kao sante
leda, tada se misli i emocije nalaze ispod
povrsine, skriveni od pogleda. IstraZzivanjem
tog skrivenog dijela ledenjaka moguce
je dublje razumijeti sto se dogada unutar
svake osobe i tako potaknuti medusobno
razumijevanje i autenticne veze.

. Predvidanje posljedica vlastitih
postupaka klju¢no je za odrzavanje zdravih
odnosa. Sukobi i nesuglasice Cesto izazivaju
nelagodu ili patnju, $to se ocituje kroz
emocije poput bijesa, boli, straha, frustracije
ili zbunjenosti. Razmisljanje o tome kako
nasi postupci utje€u na druge, uz empatiju,
moze biti klju¢no za poboljSanje situacije i
obnovu sklada.

Za
donosenje odluka ili rjeSavanje problema
klju€no je najprije prepoznati vlastite
potrebe, a zatim razviti odgovarajuée
strategije za njihovo ispunjenje.

. Ljudi
cijene kada su uklju€eni u rjeSavanje
problema koji ih se ticu. Obi¢no se opiru
rieSenjima koja im se namecu. Preuzimanje
odgovornosti za rjeSavanje sukoba i
donoSenje odluka izrazava poStovanje i
povjerenje, potiCe razvoj socijalnih vjestina,
jaCa samopouzdanije i uévrdéuje veze medu
osobama.
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ALI KAKO ORGANIZIRATI DIJALOSKI
KRUG?

Prije poCetka restorativhog kruga, voditelj obi¢no
koristi ,predmet za govor*, koji se redom prenosi
iz ruke u ruku. Kada sudionik drzi predmet, moze
govoriti ako to Zeli, dok ostali slusaju.

Predmet za govor potic¢e postovanje i sluSanje,
osiguravajuci da svi imaju priliku izraziti se.
Preporucuje se da se s u€enicima razgovara o
tome koji se predmet koristi. U poCetku ga moze
predloziti ucitelj, no korisno je ukljuciti grupu u
njegov izbor od samog pocetka.

Predmet za govor Koristi se stoljecima u
krugovima koje prakticiraju sjevernoamericke i
africke autohtone zajednice. Na primjer, koristeni
su Stap ili kamen za prijenos rijeci. Kamen,
osobito, regulira trajanje govora — kad se zagrije
do tjelesne temperature, vrijeme je da se prenese
dalje. Upravljanje vremenom govora je vazno, a
voditelj treba na to podsijetiti grupu.

Hopkins (2011) naglasava vaznost ,prava na
Sutnju“. Sudjelovanije treba biti zajamceno svima,
ali ostati dobrovoljno. Nitko ne bi trebao biti
prisilien govoriti, uz nadu da ¢e se s vr.emenom
vecina osjecati dovoljno sigurno da se ukljuci.

FAZE RESTORATIVNOG KRUGA U
UCIONICI:

: Pozdrav i podsjetnik na pravila kruga.
: PoCetno pitanje za poticanje
medusobnog razumijevanja.
. Igra za povezivanje i

e
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izgradnju odnosa.

: Tema za raspravu uz
koriStenje suradnickih tehnika.
: Krug za promisljanje o glavnoj
aktivnosti.
: Fizicka ili
suradnicka igra.
: Zavrsni krug u kojem svatko
dijeli klju€nu spoznaju iz kruga
Restorativno razmisljanje zahtijeva vrijeme:
vrijeme za refleksiju, za preispitivanje i
otpustanje duboko ukorijenjenih obrazaca
iz tradicionalnog obrazovnog sustava te za
kontinuirano usavrSavanje u vodenju djecjih
odnosa iz restorativne perspektive. To znaci
napustanje kaznenog pristupa koji Cesto
prevladava u nasem drustvu. Kako kaze
Dominic Barter: ,Sukob nije problem koji treba
rijesiti, veC€ pojava koju treba razumijeti.”.
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Vincenza Basta, Sara Fusco & Federica Piccolo (Il Pungiglione)

Elena Fierli & Sara Marini (Scosse)

Ovo poglavlje nastalo je kroz suradnju
dviju talijanskih drustvenih organizacija
razliCitih profila. S jedne strane, temelji se
na iskustvu Il Pungiglione, socijalne zadruge
koja radi s mladima razli€itih razvojnih profila
ili onima koji se suo€avaju s obiteljskom i/ili
drudtvenom ranjivosc¢u i osjetljivoScu. S druge
strane, to je dugogodisnje i duboko iskustvo
omogucilo udruzi Associazione SCOSSE
istrazivanje najucinkovitijih alata za suoCavanje
s odredenim operativnim izazovima. Sama
Udruga bavi se rodnom edukacijom i
dekonstrukcijom stereotipa i predrasuda u
obrazovnoj dinamici kroz slikovnice.

IL PUNGIGLIONE

Tijekom razvoja projekta Zoom Out viSe smo
se puta pitali $to nedostaje obrazovnim alatima
namijenjenima mladima kako bi im bili doista
pristupacni. Iskustvo rada Il Pungiglione s
maloljetnicima ukljuCuje dvije makro-skupine
djece i njihovih obitelji: s jedne strane radi se
0 socijalno-okolisnoj ranjivosti, a s druge o
razvojnim teSko¢ama.

U prvom slucaju, obrazovne usluge
usmjerene su na djecu iz socioekonomski
ranjivih okruzenja, obrazovno zapostavljenih
i razliCitih riziCnih obiteljskih situacija. U ovom
se podrucju nalaze usluge usmjerene na
prevenciju institucionalizacije, zastitu djece,
nadzirane susrete i upravljanje obiteljima s
visokim stupnjem konflikta, uz zastitu prava na
zajednicko roditeljstvo.

Jedan od najvecih izazova upravo je onaj
koji se tiCe narativa o obiteljskoj situaciji.
Jednostavno re€eno, slozeno je objasniti
sedmogodiSnjem djetetu koje dolazi na susret
s roditeljem, pod nadzorom edukatora ili
psihologa, zasto ne moze i¢i kuéi s roditeljem.

U tako osjetljivim — i nazalost brojnim —
slu€ajevima, pomoc slikovnica moze biti
presudna. KoriStenje pri¢a i likova kroz
vizualne slike moze pomod¢i u razumijevanju
okolnosti vlastite obitelji. llustrirane knjige
mogu podrzati Citanje koje istie i emocionalnu
povijest i moguénosti rasta povezane s
njihovim iskustvom. Za obradivanje narativa

o obiteljskom kontekstu djeteta u situacijama
ranjivosti i otudenja jednog od roditelja,
koriStena je slikovnica Ja sam dijjete, ja sam
dijete u kojoj Matthew, koji tvrdi da je biti dijete
ozbiljna stvar, prenosi misli svojih prijatelja.
Said, Mariem, Manuél, Emily, Li, Omar i Alina
govore §to je djeci potrebno za odrastanje.
Primjerice, Omar kaze da ,djevojcice i dje€aci
trebaju imati svoja mjesta: ku¢u sa svojom
sobom, djecji krevetic, policu za svoje stvari

i tepih... da, to je temeljno.” Said pak kaze,
takoder putem slika, ,da djecu treba voljeti i da
mu mama kaze da je njezino blago ili €ak njezin
kapetan, jer zna da ¢e odrasti i mo¢i odlucivati.”
Ovakav narativ, sastavljen od primjera i slika,
pomaze i djeci i odraslima da podijele koje

su strategije primijenjene za zadovoljavanje
osnovnih potreba djece i Sto se u sadasnjoj
situaciji moze uciniti za dobrobit konkretnog
djeteta.

U drugom slucaju, ove su usluge usmjerene
na djecu s intelektualnim teSko¢ama,
Cesto udruzenima s tjelesnim i/ili osjetilnim
teSko¢ama. Rad se uglavnom odvija u podrucju
socio-edukacije i socijalne rehabilitacije, u
svrhu razvoja autonomije i, gdje je potrebno,
osposobljavanja roditelja.

U takvim slu€ajevima, resursi povezani sa
svijetom djecCje i adolescentne knjizevnosti
Cesto ne uzimaju u obzir funkcionalni profil
korisnika. Funkcionalni profil temelji se na
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pristupu usmjerenom na osobu, koji naglasava
ne samo teskoce, vec i snage i prilike za

rast. Intelektualne teSkocCe razmatramo u
cijelom spektru — od dubokih do blagih do
umjerenih — ukljuCujuci spektar autizma. Za
ovaj potoniji slucaj, ilustrirane knjige mogu biti
posebno korisne za u€enje putem slika, iako je
sloZenost prilagodbi specifi€nim i individualnim
situacijama uvijek vazna.

Zbog toga je vazno prikupljati pristupacne
alate. Putem tih kanala moguce je edukatorima
pruziti podrSku u radu s djetetom ne
samo u Citanju, vec prvenstveno u izboru
komunikacijskih i razumijevajucih alata.

Uz AAK (alternativhu i augmentativnu
komunikaciju), o kojoj ¢emo viSe u sljedec¢em
16. poglavlju, prikupili smo niz prakti¢nih
alata. Krenimo od kompenzacijskih alata, tj.
uredaja, digitalnih ili tiskanih, koje osoba moze
koristiti za postizanje cilja unato¢ teSkocama.
Primjerice, pomo¢ pri Citanju za djecu s
teSkocama u ucenju poput disleksije (https://
www.aiditalia.org/software-compensativi).

Medu kompenzacijskim alatima za Citanje
i razumijevanje ilustriranih knjiga i djecCje
knjizevnosti za djecu u dobi od 6 do 11 godina s
posebnim obrazovnim potrebama, istiCu se dva
klju€na pristupa. Prvi je koriStenje prosirenog
Citanja koje integrira tekst i slike s interaktivnim
vizualnim pomagalima ili ilustriranim socijalnim
pricama, poput onih koje je razvila Carol Gray
(Erickson), kako bi djeca — posebno ona iz
spektra autizma — lakSe razumjela emocije i
drustvenu dinamiku. Drugi su sinkronizirane
audioknjige koje kombiniraju glasovno Citanje s
vizualizacijom istaknutog teksta, kao kod knjiga
dostupnih putem Bookshare (https://www.
bookshare.org/bookshare-reader) ili inicijative
“‘Read to Me” zaklade LIA - Libri Italiani
Accessibili (https://catalogo.fondazionelia.org/
leggere-gli-ebook-con-adobe-drm#content),
koje poticu dekodiranje jezika i prilagodbu
paznje kroz multisenzorno iskustvo.

Neki alati koji se Cesto koriste u nasoj praksi
s djecom iz ranjivih sredina i s djecom s
posebnim obrazovnim potrebama ukljucuju
Kartice za sudjelovanje i Dixit kartice. Te

izrazito simboli¢ne slike potiCu izrazavanje

i neugodnih i ugodnih iskustava; pomazu u
poticanju pripovijedanja o vlastitoj povijesti

i Zivotnom kontekstu s postovanjem. Zbog
bogatstva simbola i detalja, omogucuju
osobama izrazavanije i dijeljenje na viSe razina,
bez frustracije da moraju sve ispri¢ati odmah.
Takoder, omogucuju evociranje alternativa ili
prenosenje iskustava koja je teSko verbalizirati.

Kreativno pripovijedanje moze se kombinirati
sa slikovnicama kako bi se premostio jaz
izmedu prikazanog lika i stvarne osobe. Taj
prostor apstrakcije i refleksije Cesto je teSko
dohvatljiv osobama s razli¢itim funkcionalnim
profilom. Povezivanjem knjige s fotografijom,
vizualnom slikom ili, kao prakticni primjer,
karticama za sudjelovanje iz programa PIPPI,
moguce je izgraditi most materijalnosti i
tielesnosti te prenijeti osnovne edukativne
poruke. Program PIPPI nacionalna je inicijativa
u Italiji koju promice Ministarstvo rada i
socijalne politike u suradnji sa SveuciliStem
u Padovi, a usmjeren je na sprjeCavanje
izdvajanja djece iz obiteljskog okruzenja kroz
jacanje roditeljskih kompetencija i pobolj$anje
dobrobiti djece i obitelji u ranjivim situacijama
(kao $to su siromastvo, drustvena isklju¢enost,
invaliditet, roditeljski sukobi, obiteljska ranjivost
poput psihi¢kih bolesti roditelja itd.). Svaki se
projekt gradi prema specificnim potrebama
djece i Clanova obitelji kroz participativni
pristup, uz aktivno ukljucivanje obitelji, mladih i
stru€njaka.

Pomoc¢ se takoder moze pruziti osjetilnom
manipulacijom razli€itih materijala, poput
pijeska, biorazgradive gline, plastelina i jestive
gline. Tijelo takoder moze postati medij ,Citanja’
priCe. Kroz odabir pokreta, simbolickih gesta,
plesnih koraka i mimike moguce je stupiti u
kontakt s naracijom posredovanom tijelom.

Svi ovi alati djelotvorni su kada se biraju
zajedno s osobom i za tu osobu. Izbor
ovisi prvenstveno o sklonostima, ukusima
i funkcionalnom profilu osobe, ali i 0 vrsti
aktivnosti i slikovnice, primjerice o koliCini
teksta (ako dijete ima teSkoc¢e u dekodiranju
i razumijevanju pisanog teksta, kasnjenja
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u razvoju Citanja, teSkoce u automatizaciji
Citanja), bojama ilustracija (hiperosijetljivost,
sinestezija, izrazene preferencije).

Ukratko, postoji Citav svijet mogucénosti
koje treba istraZiti zajedno s mladima
i pripovijedanjem, kako bi se njihova
samopredodzba oblikovala ne samo kroz
poruku, ve¢ i — i prije svega — kroz pristupac¢no
iskustvo.

SCOSSE

Suradnja i partnerstvo s |l Pungiglione
potaknuli su nas da pokuSamo prepoznati
moguca rjeSenja za razliCite potrebe koje su oni
istaknuli.

Cilj nam je preporuditi aktivnosti koje su stvarno
pristupa¢ne svakom sudioniku, ili se mogu
prilagoditi da postanu takve.

Glavni i najkompleksniji alat je perspektiva
s kojom gledamo knjige — bilo koje knjige.
Potrebno je razviti vjestinu koja nam omogucduje
uzeti u obzir mnostvo potreba osoba kojima
preporucujemo knjigu, kao i vlastite potrebe u
posredovanju tog iskustva.

Time mozemo iz knjiga izvu¢i odgovore
i rjeSenja koja su neocekivana i koja nisu
nuzno eksplicithno navedena medu temama ili
cilievima samog izdanja, ali nam to takoder
omogucuje da izbjegnemo odabir knjiga koje
bi u odredenim
situacijama mogle
izazvati nelagodu ili
biti nepristupacne
onima koji ih trebaju
Citati.

Uzmimo znacajan
primjer prekrasne
knjige Thankful
Elaine Vickers

S THANKIUE

i Samanthe Cotterill, koja prikazuje brigu i
njezinu vaznost kroz svakodnevne geste i
rutine unutar obitelji koju €ine djevojCica i njezini
roditelji — heteroseksualni par koji Zivi zajedno.
Tekst i poruka, iako vrijedni i pazljivo oblikovani,
mogu izazvati nelagodu ili tieskobu kod djece
koja su pod skrbniStvom i koja su izlozena
visokom obiteljskom konfliktu ili obiteljskom
nasilju. To vrijedi ¢ak i kada nemamo izravan
uvid u iskustva slusatelja Citanja.

Na primjer:

Thank you for a home that makes me feel
warm and safe. Thank you for my parents, who
read me stories [..]. and every night, when they
tuck me in, they whisper these words to me [..].

Dakle, bez takve vjestine nije moguce
univerzalno odabrati ,pravu® knjigu, neovisno
o kontekstu. Umjesto toga, pokuSajmo odrediti
tipove knjiga koje mogu biti vrijedne prilike.

U prvom slucaju, radi se o djeci iz
socioekonomski ranjivih okruzenja, obrazovno
zapostavljenima i u razli€itim vrstama obiteljskih
rizika.

Dvije vazne knjige koje podrzavaju takve
kontekste su: Adrian Simcox Does NOT Have
a Horse autorice Marcy Campbell i Voices
in the Park Anthonyja Brownea. Rije€ je o
priCama koje prikazuju drustvene nejednakosti:
Adrian zivi u maloj kuc¢i s djedom, dok njegov
razredni kolega zivi u prostranoj kuci s vrtom
u srednjeklasnoj Cetvrti; Voices in the Park iz

V01ces

IN ' THE PARK

# Adrian
Simcox
Does

- NOT ¢

“ Have
\ aHorse \
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perspektive Cetiri razliCita protagonista pri¢a
0 nezaposlenom ocu u potrazi za poslom
koji se susrece sa Zivotima imucne majke,
njezina sina i psa. Te pricCe, gledane izbliza,
takoder nam govore o razliCitim obiteljskim
strukturama: dijete koje Zivi s djedom koji
obavlja roditeljsku brigu, dijete koje zivi samo
s majkom, drugo s ocem. Poseban narativni
postupak Anthonyja Brownea, u kojem se ista
priCa pripovijeda iz Cetiri razli€ita kuta, izuzetno
je koristan i lako primjenjiv za individualizirano
pristupanje pricama.

Takoder se govori o djeci koja imaju nadzirane
susrete i nalaze se u situacijama visoke
obiteljske konfliktnosti.

| ovdje nam slikovnice mogu pomog¢i
pruzaju¢i mnoge moguce narative
ovog neuobi€ajenog obrasca (razli¢ito
oblikovanog, ¢esto nepredvidljivog), ali i
poti€uéi nas da trazimo dodatna znacenja
izmedu redaka.

U knijizi Do You
Remember? autora
Sydneyja Smitha,
majka i sin napustaju
oca i dom, putuju
dugim putem gdje
Su odvajanje i
razdvajanje treci
suputnik, i stizu u
novi grad. Jednoga
dana: ,Mogli bismo
reci: Sjecas li se prvog jutra u naSem novom
domu? Bili smo samo tiija... A sunce je izlazilo
nad gradom. Bilo je ¢arobno.”

U knjizi Into The Forest Anthonyja Brownea,
glavni lik se budi i otkriva da njegovog oca viSe
nema. Majka
ga Salje (poput
Crvenkapice) da
odnese kolac
baki, a djeCak

SYDNEY SMITH

DO You ReMEMEER?

i i

putuje kroz Sumu punu bajkovitih likova,
svojih misli i nade da ¢e ponovno vidjeti oca.
Na kraju ga pronalazi kod bake i vracaju se
zajedno kuci. ,Tko je to? Samo mi. A mama je
izaSla nasmijeSena” — kraj pri¢e otvara prostor

za tumacenje kao price o ponovnom susretu ili
jednostavno povratku kuci nakon zajedniCkog
vremena.

U knjizi Dat is
toch heel gewoon
(De Gewoonboom)
[To je sasvim
normailno, zar ne?]
autorice Thais
Vanderheyden,
krtica Marta Zivi
s majkom, dok je
otac ,istrazivac koji
je davno otiSao na dugo putovanje i ne zna se
kad Ce se vratiti.”

U Catalogue de
Parents Pour les
Enfants qui Veulent
en Changer Clauda
Pontija, nalazi se
model ,odsutnih
roditelja”: ,unisex
model” predstavljen
jednim koferom unutar
drugog.

No ako nastavimo
istrazivati, mozemo
pronaci i knjige koje
govore o0 snaznim i dragocjenim vezama
podloznima prekidu ili razdvajanju. Takva je
Pandora Victorije
Turnbull, gdje
lisica stvara
vezu s pticem
koji kasnije
mora otici, ali se
jednoga dana

Clande Porm

Catalogue

de parents
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vraca — njihova
veza ostaje
jednako snazna.
Sliéno u knijizi It’s
Time to Go Kim
Sene — sova Lucy
nikada se ne vraca,
no veza ostaje
zauvijek.

Postoje i knjige
koje prikazuju
kvalitetno
zajednicko vrijeme
roditelja i djece,
poput slikovnice
bez rijeCi Wave autorice Suzy Lee, ili knjige Ask
Me koju je napisao Bernard Waber, a ilustrirala

razliCiti!] autorice
Sandre Kollender i
ilustratorice Claire
Cantais te Album
per a dies de pluja
[Album za kiSne
dane] autora Danija
Torrenta prikazuju
proteze, slusne
aparate i invalidska
kolica kao dio djecCje
svakodnevice i
igara.

Za rad sa djecom
s intelektualnim

teSkocama, Cesto udruzenima s tjelesnim iili
osjetilnim teSko¢ama, izdavaci nude niz opcija

Suzy Lee.

Kada su u pitanju
potrebe povezane s
razvojnim teSkocama,
treba istaknuti dvije
vazne stvari.

Prvo ilustrirane
knjige koje
kombiniraju kratak
tekst i slike, koriste
jasan jezik i naraciju

u prvom licu, potic¢u

razli€ite vjesStine i omogucuju razumijevanje
I slozenijih pojmova. No tu slozenost ne
smijemo podcijeniti pri odabiru.

Drugo, u
slikovnicama
treba prikazivati
razliita tijela,
funkcije, nacine
izrazavanja i
sposobnosti.
Knjige poput
Laura autorice
Elfi Nijssen
i Eline Van
Lindenhuizen,
On n’est pas
si différents!
[Nismo tako

Claire Cantais Sandra Kollender

\\@’7’

¢

— ali njihov izbor uvijek zahtijeva stru¢nost i

prilagodljivost.

Mnoge knjige poti¢u
korisStenje tijela kao
sredstva Citanja,
primjerice From Head
to Toe Erica Carlea,
knjige Pandino cosa
fa? i Panda e Pandino
cosa fanno? Satoshija
Iriyame i Annalise
Lombardo te /o sono
foglia Angela Mozzilla
i Marianne Balducci.

)

Eric Carle
From Head
to Toe

One potiCu oponasanje pokreta, poza i kretniji te
omogucuju brzu i neposrednu identifikaciju kroz

slike i asocijacije.

Inspirativna je i knjiga Piccole Emozioni
autorice Sonie Marie Luce Possentini koja
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Satoshi Iriyvama
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Satoshi Iriyama

Pandino
cosa fa?
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prikazuje razliCita raspolozenja isklju€ivo kroz
izraze lica i onomatopeje — bez potrebe za
interpretacijom.

Korisni alati su
i The Manual
Alphabet —
ilustrirana
talijanska abeceda
znakovnog jezika
Rogera Olmosa;
lo so vestirmi da
Sola [Znam se
sama odjenuti]
Elene Odriozola, koja potiCe u€enje koraka u
svakodnevnim rutinama; taktilne knjige poput
Andiamo [Idemo!] Marcelle Basso i Michelea
Tajariola, koje kroz dzepove s predmetima
omogucuju ravnopravno istrazivanje, te Ombra
[Sjenu] autorica Michela Tonelli i Antonelle
Veracchi, koja apstraktan pojam €ini opipljivim.

o

““m

VESTIRME < N
$°LA

Elenn Qdrlezola

Fotografkinja i autorica Tana Hoban primjer
je takve literature: njezine knjige prikazuju sve
Sto moze biti dio djecjeg iskustva — igracke,
alate, obucu, ulice... Cesto bez rijeci, s makro
prikazima, pozivaju na interakciju i istraZivanje.

Kartice su izuzetno koristan alat za
povezivanje misli i jezika, ljudi i koncepata —
omogucuju izolaciju elemenata, konstrukciju
sekvenci razlicite duljine, gradnju znacenjskih
veza, strukturiranje odnosa i izrazavanje
osobnih narativa.

Jedna knjiga koja za nas sazima brojne
prethodno navedene aspekte je Tout un monde
[Cijeli svijet] autora Katy Couprie i Antonina
Loucharda — inventar slika izraden razli€itim
umjetnickim tehnikama, s ilustracijama i
fotografijama koje medusobno ,razgovaraju”.
Mogu se Citati linearno ili slobodno, za
razvijanje vjestine opazanja. Knjiga je takoder
objavljena kao $pil kartica, $to dodatno proSiruje
njezine primjene.

oS

Michela Tonelli
Antonella Veracchi

- OMBRA

Federazione Nazional le
delle Istituzioni pro Ciechi - Onlus
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Intersekcionalnost kao metoda:
Konceptualni okvir funkcionalne
raznolikosti i metodoloski prijedlog

alternativne augmentativne
komunikacije (AAC)

Francesca Gaglianone, Valentina Pistoni, Vincenza Basta & Lucia Montalto
with contributions from the Children’s Area team (Il Pungiglione)

Ovaj doprinos proizlazi iz rada i iskustva
struCnjaka zadruge |l Pungiglione, socijalne
zadruge aktivne u zastiti djece s invaliditetom
i u edukacijskom planiranju unutar ranjivih
konteksta. Ovo poglavlje temelji se na
odgojno-obrazovnoj praksi Podrucja za
maloljetnike unutar zadruge, koja usvaja pristup
usmjeren na funkcionalni profil, u skladu s
medunarodnim referencama poput DSM-5, ICF-
CY (Medunarodna klasifikacija funkcioniranja,
invaliditeta i zdravlja) Svjetske zdravstvene
organizacije te talijanskim smjernicama za
posebne obrazovne potrebe (SEN) i specifine
teSkoce u u€enju (SLD). Ovaj pristup temelji
se na promatranju kompetencija, potencijala,
osobnih strategija i potreba za podrskom, pri
¢emu se nadilazi iskljuCivo dijagnosticka ili
etiketirajuca perspektiva.

Invaliditet se tako ne shvaca kao fiksno
stanje, ve¢ kao dinami¢an i medusobno
povezan skup elemenata koji ukljucuju tijelo,
um, kontekst, odnose i dostupne alate koji
djeluju kao pokretaci potencijala i mogucnosti.
Time se omogucuje intervencija usmjerena

na zonu pribliznog razvoja i na preostale
vjestine koje se mogu osnaziti, polazeci

od motivacije i s razvojnim pogledom. Ovaj
proces uzima u obzir razliCite oblike u kojima se
invaliditet oCituje:

* Intelektualne teskoce, s oSteCenjima
kognitivne funkcije i razliCitim razinama
autonomije;

* Senzorne teskoce, koje zahtijevaju
tehnolosku podrsku ili kompenzacijske
strategije;

* Tjelesne teskoce, koje ukljuCuju prilagodbe
okoline i uporabu specificnih pomagala;

* Stecene teskoce, nastale kao posljedica
traumatskih dogadaja (uklju€ujuci one
tijekom ili nakon sukoba), ili bolesti..

U svakodnevici mnoga djeca iskazuju
posebne obrazovne potrebe koje nisu nuzno
povezane s invaliditetom, ve¢ i s teSko¢ama u
ucenju (poput disleksije, disgrafije, diskalkulije),
poremecajima ponasanja i paznje (poput
ADHD-a ili prkosno-opozicijskog poremecaja),
ili stanjima unutar spektra autizma, koja

intersectionality
and children’s books
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zahtijevaju ciljanu paznju u komunikaciji,
strukturiranju okoline i odgojno-obrazovnim
odnosima. Kako bi se u€inkovito odgovorilo
na tu slozenost, Il Pungiglione primjenjuje
integriranu metodologiju koja uzima u obzir
razliCite dimenzije funkcioniranja te socijalni i
okolisni kontekst. Ova metodologija ukljucuje:
,u
klju€nim trenucima (TO, T1, T2) radi
pracenja, prilagodbe i evaluacije obrazovnih
intervencija;
oblikovano oko specifi¢nih razvojnih ciljeva
dogovorenih s djecom, obiteljima i odgojno-
obrazovnim osobljem;

, radi detekcije i analize
ucinaka obrazovnih aktivnosti na
pojedince i njihov kontekst.

U okviru ove metodologije nalazi
se , integrirani
model intervencije usmjeren na prevenciju
institucionalizacije, podrsku obiteljima u
teSko¢ama i promicanje ukljucivih i otpornijih
obrazovnih okruzenja. Program se temelji
na alatima kao $to su ku¢na
edukacija, podrska u blizini,
roditeljsko-djecje grupe i
Trokut djetetova svijeta, koji
integrira:

* potrebe razvoja djeteta;

+ « roditeljske kompetencije;

+ + okoliSne i kontekstualne
Cimbenike.

Koristenje trokuta omogucuje
nadilaZzenje individualiziranih pogleda
te usmjerava intervencije prema
sloZzenoj i situiranoj analizi. U tom
kontekstu, uporaba

postaje kljuCna za prepoznavanje
komunikacijskih i Zivotnih potreba
djeteta. Uporaba AAC-a pojacava
interakciju sa slikovnicama kao
pristupacnim, prilagodljivim i relacijskim
pedagoskim alatima, sposobnima

=
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/
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obuhvatiti emocionalne, kognitivne, osjetilne i
simbolicke dimenzije. Ne radi se samo o Citanju
knjige, vec¢ o izgradnji odgojno-obrazovne
prakse koja omogucuje izrazavanje vlastite
priCe, prepoznavanje i imenovanje onoga Sto je
teSko izreci.

KONCEPTUALNI OKVIR

Obrazovna okruzenja — posebno skole i
druge obrazovne ustanove — predstavljaju
primarno mjesto gdje mladi gradani, ukljuujudi
djecu s invaliditetom, ostvaruju mogucnosti ne
samo za ucenje i stjecanje znanja i vjestina,
vec i za aktivno sudjelovanje u druStvenom i

zajednickom zivotu. Prema
(Beukelman
i Mirenda, 1988) and the
[
biopsihosocijalnom modelu
(Engel, 1977; WHO, 1988),
uCinkovite intervencije za
djecu s invaliditetom trebale
bi dati prednost stvaranju prilika za
smisleno komuniciranje i stvarno
ukljuCivanje. Primjer su taktilne knjige koje
kombiniraju osjetilne elemente i vizualne
simbole kako bi podrzale ljude s razli€itim
. komunikacijskim sposobnostima u
pronalazenju strategija za svakodnevne

Zivotne trenutke i za samoizrazavanje.
Primjerice, tijekom pandemije COVID-19,
dijete koje pratimo, uz podrsku AAC facilitatora,
stvorilo je taktilnu knjigu za senzorno i narativho
dijeljenje vlastitog dozivljaja tog iskustva.

Kapacitizam (capacitism) medu djecom od 6
do 11 godina ocituje se kroz obrazovne norme,
drustvena oCekivanja i Skolska okruzenja
koja nagraduju fiziCke, kognitivne i ponasajne
sposobnosti u skladu s unaprijed odredenim
standardima, dok istovremeno isklju€uju ili
kaZnjavaju one koji se razvijaju drukcije.

Ovaj obrazac utje€e na izgradnju identiteta i
samoposStovanja, oblikujuéi naCin na koji djeca
percipiraju sebe i druge u smislu vrijednosti i
kompetencija. S obzirom na to,

. Za osobe
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s kompleksnim komunikacijskim potrebama
(CCNSs), koje se suoCavaju s izazovima
koriStenja uobiCajenih komunikacijskih metoda,
osobito verbalnog i pisanog jezika, klju¢no je
primjenjivati tehnike, strategije i tehnologije
koje pojednostavljuju i prilagodavaju obrazovne
materijale njihovim potrebama. Jedna od
najucinkovitijin metoda u ucionici je AAC — skup
strategija i tehnika osmisljenih za poboljSanje i
prilagodbu komunikacije svim uc€enicima.

(npr.
vokalizacije, govor, geste ili znakove) u njihovim
svakodnevnim okruzenjima. Takoder se naziva
yalternativnom® jer koristi metode koje nadilaze
govorni jezik. AAC ukljuCuje razli€ite simbolicke
sustave, ukljuCujuci grafiCke simbole (slike,
crteze, piktograme, rijeci ili slova) i gestualne
sustave (mimika, geste ili znakovni jezik).
Graficki sustavi Cesto zahtijevaju uporabu
pomocnih proizvoda. Ti se simboli prilagodavaju
individualnim potrebama — ovisno o dobi,
motori¢kim sposobnostima, kognitivnim
kapacitetima i jezi€nim vjestinama osobe.

Udinkovita,

koje proizlazi iz
meduigre bioloskih, psiholoskih i drustvenih
Cimbenika te prisutnosti ili odsutnosti okoliSnih
podrski i prepreka

VAZNOST AAC-A ZA RAZVOJ
INTERSEKCIONALNIH PRAKSI

spodrzava viSestruki pristup u djecjoj
knjizevnosti, integrirajuci vizualne, simboliCke
i tehnoloske alate kako bi proSirila nacCine
pristupa naracijama. Ovaj model potice
dinamicnije i prilagodljivije iskustvo Citanja,
odgovarajuci razli¢itim stilovima ucenja i
komunikacijskim vjestinama. AAC takoder
olakSava suzivot razliCitih perspektiva unutar
teksta, poboljSavajuci razumijevanje i interakciju
medu Citateljima s raznolikim iskustvima. Kroz
ovu viSestrukost izrazajnih kodova, knjizevnost
postaje prostor susreta kognitivnih, osjetilnih i

kulturnih dimenzija, implicitho promicuci ukljucivo
i intersekcionalno iskustvo.

Intersekcionalni pristup ne moze slijediti
unaprijed definiranu strukturu, ve¢ mora
biti prilagoden svakom djetetu i njegovom
drustvenom i okoliSnom kontekstu. U tom smislu,
AAC u svim svojim oblicima djeluje kao sustinski
intersekcionalna pedagoska metoda. AAC je
osmisliena kao ukljuciv alat, a vizualna facilitacija
predstavlja prvi i najprirodniji oblik komunikacije.
Unatoc€ potencijalu da prevlada prepreke — ne
samo intelektualne, vec i socioekonomske
ili jezi€ne — vizualna facilitacija Cesto se
podcjenjuje u odredenim kontekstima.

Kroz simboli¢ki graficki jezik,

AAAC ne zahtijeva preduvjete, iako se Cesto
pogresno povezuje iskljucivo s racunalnim
programima za izradu piktograma — ¢ak i medu
struCnjacima.

KoriStenje AAC-a omogucuje ukljuCivanje
sugovornika i zajedniCko prepoznavanje
najucinkovitijih nacCina za olakSavanje
komunikacije, podrSku razumijevanju te
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izrazavanje potreba, identiteta i osobnih
narativa. Omogucavanje pristupa
informacijama osigurava prijenos klju¢nih
poruka i prilika za zivotne puteve — neovisno
o tome govori li primatelj isti jezik, dolazi li iz
obrazovno zapostavljenih konteksta ili ima
intelektualne teskoce.

SMJERNICE ZA U,KLJUCIVANJE
DJECE S TESKOCAMA U
OBRAZOVNE AKTIVNOSTI

U okviru nasih usluga, susrecemo djecu s
intelektualnim, osjetilnim, tjelesnim, a u nekim
sluCajevima i steCenim teSko¢ama. Raznolikost
osoba s kojima radimo potvrduje sredisnju
ulogu djetetova sudjelovanja u oblikovanju
najucinkovitijeg komunikacijskog kanala. PoCevsi
od promatranja i razumijevanja ucenika, njegove
obitelji, drustvenog sustava, razredne zajednice
i relevantnog Skolskog osobilja,

. Ta intervencija uklju€uje uporabu
tehnika, strategija i asistirajuce tehnologije,
kada je potrebno, kako bi se potaknuo
uCinkovit proces ucenja u skladu s obrazovnim
planom ucenika te osiguralo njegovo aktivno
sudjelovanje u okruzenju. Ovaj pristup povecava
djetetovu sposobnost donosenja izbora i potice
samoodredenje, koje se moze proSiriti i na druga
Zivotna podrudja.

U obrazovnim aktivnostima

. Nakon $to proudi
obrazovni plan, prilagodava sadrzaj obrazovnih
materijala. Redovita komunikacija s obitelji,
Skolskim osobljem i zdravstveno-socijalnom
mrezom klju¢na je za izgradnju sinergijske i
sustavne intervencije. Ovakav participativni
pristup moze se primijeniti i na aktivnosti
poput izrade ,MreZe identiteta“ (vidi Zoom

Out Toolbox), gdje dijete sudjeluje u odabiru
piktograma, slika ili fotografija koje odgovaraju
njegovom funkcionalnom profilu i preferencijama.

Za unapredenje ukljuCivanja djece s teSkocama
u obrazovne aktivnosti, klju¢no je:

« promatrati, procijeniti i razumijeti funkcionalni
profil djeteta;

 osigurati da obrazovni sadrzaji budu
jednostavni i jasni;

» omoguciti dodatno vrijeme za razumijevanje,
obradu i dovrSavanje zadataka; * osigurati
dostupnost i pristupacnost digitalnih alata;

« stvoriti ugodno, tiho i prikladno fizi¢ko
okruzZenje prilagodeno funkcionalnim
karakteristikama djeteta;

* pri prilagodbi AAC sadrzaja, Sto viSe
ukljuciti dijete u odabir digitalnih ili drugih
asistirajucih pomagala, uzimajuéi u obzir
njegov funkcionalni profil;

* AAC simbole povezivati s konkretnim
predmetima ili radnjama;

+ organizirati AAC simbole u kategorije (npr.
radnje, mjesta, osobe, emocije);

* Kkoristiti AAC u svim aspektima djetetova
Zivota koliko god je moguce;

+ tijekom grupne komunikacije koristiti simbole
interaktivno kako bi se potaknulo aktivno
sudjelovanje djeteta.

Zaklju€no, na temelju naSeg iskustva,
AAC ima veliki potencijal za uklanjanje svih
vrsta prepreka — mozda Cak i ve€ih od onih
povezanih s govornim jezikom. Svaka aktivnost
iz PriruCnika moze se zajednicki prilagoditi s
djetetom kako bi se pronasao najucinkovitiji,
najugodniji i najzabavniji oblik komunikacije.
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17

U sve povezanijem svijetu, sposobnost
razumijevanja i vrednovanja raznolikosti
ljudskih iskustava, podrijetla i identiteta
predstavlja klju€nu vjestinu za u€enike. Koncept
intersekcionalnosti, koji je popularizirala
Kimberlé Crenshaw krajem 1980-ih, ima

veliku vaznost u razvijanju sveobuhvatnog
znanja o drustvenim nejednakostima i
promicanju ukljucivosti kroz djeCje obrazovanje.
Povecéavanje svijesti o raznolikosti i razli€itim
oblicima privilegiranosti i potlaCenosti od
najranije dobi moze potaknuti empatiju,

kriticko misljenje i druStvenu odgovornost kao
dugoroc€ne dobrobiti. Obrazovanje djece o
sloZenim medusobnim utjecajima varijabli poput
roda, sposobnosti, seksualnosti, nacionalne
pripadnosti ili ekonomskog statusa klju¢no je za
poticanje cjelovitog poimanja raznolikosti medu
mladima. Kroz neformalno obrazovanje i
dje€ju knjizevnost u¢enici se mogu ukljuciti
u smislen razgovor o razlikama i razvijati
vjestine potrebne za djelovanje u raznolikom
drustvu.

[00ms
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Prosirivanje perspektiva: Alati
resursi za ukljuc€ivo drustvo

Aleksandra Niewiejska (Laboratorium Zmiany)

NEFORMALNO OBRAZOVANJE

Temeljna znacCajka neformalnog obrazovanja
jest to Sto predstavlja dodatak, alternativu i/

ili dopunu formalnom obrazovanju unutar
procesa cjelozivotnog ucenja (ISCED 2011,
11). Neformalno obrazovanje moze varirati

u intenzitetu i trajanju te ne mora slijediti
strukturirani obrazovni put. Ovaj oblik u€enja
moze rezultirati kvalifikacijama koje nisu
formalno priznate od strane nacionalnog
obrazovnog sustava. NajceSc¢e se odvija u obliku
radionica ili seminara za osobe svih uzrasta.
Neformalno obrazovanje korisno je, izmedu
ostalog, u razvoju socijalnih i kulturnih vjestina
(ISCED 2011). Ono je takoder relevantno za
djecu jer omogucuje iskustveno ucenje kroz
prakti¢ne aktivnosti koje nadopunjuju formalno
obrazovanje. U strukturiranom procesu koji vodi
edukator, neformalno obrazovanje pomaze u
popunjavanju praznina u znanju primjenom
u stvarnim situacijama i kroz interaktivno
u€enje.

Pojedinca obrazovno oblikuju kako formalne
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obrazovne ustanove, tako i aktivnosti koje
mozda nisu izri€ito obrazovne, ali imaju
obrazovni karakter. Podrucje socijalne
pedagogije ne mozZe zadovoljiti sve potrebe
isklju€ivo kroz Skolsku instituciju i njezin
kurikulum (Cak i ako je visoko razvijen). lako
Skola treba imati vodec¢u ulogu u razvoju
socijalnih vjestina, nece ostvariti ciljeve
ako djeluje izolirano i zanemaruje utjecaj
neformalnog obrazovanja izvan Skole
(Trempata 2011).

Kada prestanu utjecaji formalnog obrazovanja,
pojedinca primarno oblikuje drustvo u kojem Zivi.
Stoga bi planirani rad ucitelja trebao ukljuCivati
razliCite neformalne obrazovne utjecaje.
Odgoijitelji bi trebali usmjeravati djecu na jacanje
znanja i osobnosti izvan formalnog obrazovanja.
Priprema djece za aktivno sudjelovanje u
neformalnom obrazovanju moze se postici,
medu ostalim, kroz: poticanje samostalnog
ucenja, razvoj vjestina za zivot i interakciju

u razli€itim druStvenim skupinama, jaCanje
motivacije za drustveni angazman, poticanje
sposobnosti donoSenja odluka, razvijanje
interesa, komunikacijskih vjestina i sposobnosti
koriStenja razli€itih izvora znanja (Trempata
2011: 102). Najtrajniji u€inci neformalnih

obrazovnih programa primjecuju se kod onih koji:

razvijaju zivotne vjestine, poti€u povezanost s
zajednicom, vode ih iskusni fasilitatori i ukljucuju
aktivno sudjelovanje mladih (Simac i sur. 2019).
Neformalno obrazovanje odlikuje se i drugim
znacCajkama: usmjerenost na specificne
obrazovne potrebe, rad s razli€itim ciljnim
skupinama, organizaciju od strane raznih
institucija te poseban odnos s formalnim
obrazovanjem — kao dopuna ili alternativa
(Carron & Carr-Hill 1991).

SVIJEST O RAZNOLIKOSTI

Sposobnost razumijevanja da razliciti ljudi
mogu razli¢ito razmisljati o istoj situaciji kljucna
je za razvoj empatije i kritiCkog misljenja. Djeca
(Cak i u€enici nizih razreda) svjesna su razlika
u razmisljanjima, no ne predvidaju ih uvijek i
teSko im je objasniti zasto do njih dolazi. Razvoj
spoznaja o razliCitosti dogada se s dobi. Kako

kognitivhe sposobnosti rastu, tako djeca sve
bolje prepoznaju uzroke razlika u misljenjima.
Povecanje svijesti tijekom Skolovanja doprinosi
razumijevanju individualnosti i jedinstvenosti
(O’Donnell Eisbach 2004).

Stoga je kljuéno poticati okruzenje koje razvija
svijest o raznolikosti, omogucujuéi djeci da

od malih nogu razumiju razliCite perspektive.
Takve prilike olakS§avaju povezivanje informacija
i izbjegavanje kognitivne disonance u
socijalnim situacijama. Za izgradnju ukljucivih
ucionica i Skola potrebno je, izmedu ostalog,
osposobljavanje nastavnika i stvaranje
adekvatnih obrazovnih resursa (Manos i sur.
2021). Ovi aspekti uklju€eni su u projekt Zoom
Out, koji priprema sudionike za stvaranje
sigurnih i jednakopravnih Skolskih okruzenja.

Vjerujemo da knjizevnost ima klju¢nu ulogu

u oblikovanju djecje percepcije svijeta nudeci
refleksivne i mastovite nacine za istrazivanje
razligitih iskustava. Citanje djeci priblizava
likove, kulture i okolnosti izvan njihove
neposredne okoline, poti¢uci razumijevanje
tudih gledista. Knjige koje ukljuCuju raznolike
likove i radnje mogu osporiti stereotipe,
omogucujuéi mladima kriticko promisljanje o
temama rase, roda, drustvene klase i identiteta.
Citanje takoder omoguéuije djeci da se
poistovjete s izazovima i radostima likova koji
predstavljaju ljudsku raznolikost (nacije, izgledi,
sposobnosti, seksualnosti itd.). Smatramo da
taj proces potiCe inkluzivniji i empaticniji pogled
na svijet. U neformalnom obrazovaniju, pric¢e
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Su snazan alat za poticanje drustvene svijesti i
kritiCkog misljenja.

NEFORMALNO OBRAZOVANJE U
PROJEKTU ZOOM OUT

. Ovakva obrazovna okruzenja
nude prilike za istrazivanje raznolikih tema i
razvoj socijalnih vjestina, kritickog misljenja i
empatije. Kroz dinami¢nu razmjenu znanja,
sudionici suraduju, dijele iskustva i rjeSavaju
probleme na kreativan nacin. Edukativni
alati pruzaju priliku za osobni rast i osnazuju
pojedince iz razliitih sredina za uklju€ivanje u
nove ideje.
Stoga projekt Zoom Out uklju€uje inovativne
radionice i praktiCne alate za razvoj socijalnih i
interkulturnih kompetencija te kritickog misljenja
iz intersekcionalne perspektive. Toolbox sadrzi
tradicionalne resurse (npr. radne listove), ali
i suvremene alate (npr. digitalne sadrzaje).
Takoder nudi pedagos$ke strategije za poticanje
kritickog, kreativhog i empaticnog misljenja te
stvaranje uklju€ivog obrazovnog okruzenja.
Toolbox nudi Sirok raspon metoda i materijala
koji su klju¢ni za individualizirani pristup djeci
s razliCitim potrebama i stilovima ucenja.
Materijali odrazavaju nacela neformalnog
obrazovanja — pedagoskog pristupa temeljenog
na fleksibilnim, u€eniku prilagodenim metodama
izvan tradicionalnog Skolskog okruzZenja. Toolbox
pruzZa inovativne obrazovne sadrzaje temeljene
na dokazima, s naglaskom na ukljuCivost i
otvorenost, uz intersekcionalni pristup. Ukljucuje:
audiovizualne resurse, kreativne knjizevne
zadatke, likovne i digitalne alate te izvedbene
aktivnosti.

Audiovizualni resursi, poput videozapisa ili
interaktivnog multimedijskog sadrzaja, nude
dinami€an nacin angaziranja djece. Tesko je
zamisliti suvremene obrazovne procese bez
integracije ovakvih sadrzaja jer su prisutni u
svakodnevnom Zivotu u¢enika. Omogucuju
pristup sloZenim temama na pristupacan i

zanimljiv nacin, potiCuci dublje razumijevanje.
Njihova ucinkovitost ne ovisi samo o koli€ini
vec o strategijskoj primjeni, a nastavnici trebaju
znati primjenjivati ih u skladu s principima
dobre prakse. Projekt Zoom Out zato sadrzi niz
radionica za ucitelje i buduce ucitelje kako bi
stekli potrebna znanja. Neformalno obrazovanje
prilagodava sadrzaje potrebama sudionika
(Mtynarczuk-Sokotowska 2015).

Te aktivnosti poti€u emocionalni i kognitivni
razvoj te poboljSavaju komunikacijske vjestine.
Kroz knjizevnost djeca mogu razumieti razlicite
perspektive, a ovakve aktivnosti potiCu i kritiCko
promisljanje o drustvenim pitanjima.

Likovni izrazaj omogucuje djeci kreativnu
interakciju kroz stvaranje i interpretaciju. Razvijaju
se kreativnost, rjieSavanje problema i suradnja
— vjestine kljuCne za intersekcionalni pristup.
Umjetnost omogucuje dublje razumijevanje
kulturne raznolikosti i osobnog izrazavanja.

Digitalni alati — poput podcasta, animacija ili
potencijala alata poput Chat GPT-a — omogucuju
razvoj jezicnih vjestina, rieSavanja problema,
komunikacije i upravljanja informacijama. Takve
aktivnosti promicu vodstvo i ukljucivost kroz
suradnicke projekte.

Izvedbene aktivnosti, poput dramskih igara

i uloga, sve su vaznije u neformalnom
obrazovanju. Djeca se aktivno uklju€uju u u¢enje
kroz simulirane ili izmisljene situacije, razvijajuci
empatiju, emocionalnu inteligenciju i meduljudske
vjestine. Grupni rad je dominantan, a odnosi
izmedu sudionika (uklju€ujuci facilitatora) temelje
se na partnerstvu, bez hijerarhije i natjecanja.
Postignuca se procjenjuju samovrednovanjem, uz
kriterije dogovorene sa sudionicima (Mtynarczuk-
Sokotowska 2015).

Svi alati u Zoom Out Toolboxu Cine viSeslojan
pristup ucenju iz intersekcionalne perspektive.
Djeca sudjelovanjem u audiovizualnim,
knjizevnim, likovnim, digitalnim i izvedbenim
aktivnostima razvijaju kreativnost, kriticko
misljenje i medukulturno razumijevanje.
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STO JE DRAMSKA METODA?

Kao spoj umjetnickih i pedagoskih vjestina,

Pojam ,drama” potjeCe od grcke rijeci drao,
Sto znaci djelovati, pokusati ili u€initi. Prema
Pankowskoj (1990), drama se temelji na
izmisljenoj, imaginativnoj situaciji koja nastaje
kada viSe osoba zajednicki predstavlja nesto
Sto trenutno nije prisutno, koristeci svoje

tijelo i glas kao izrazajna sredstva. Drama

se primarno usredotoCuje na individualnost i
jedinstvenost svake osobe, kao i na otkrivanje
i njegovanje njezinih prirodenih potencijala u
misljenju, osjecanju i masti. Strukture i tehnike
koje se koriste u drami ukljuCuju sudionike na

viSestruke nacine, potiCuéi sve osobne kvalitete.

Ovakav
pristup uzdize iskustvo do spoznajne osnove
razumijevanja — Sto je posebnost obrazovanja
utemeljenog na drami (Gotebniak & Teusz
1999).

Gadamer (1993) istiCe kako iskustvo ima
posebnu neposrednost koju je nemoguce svesti
na jednoznacno znacenje. Svako iskustvo je
osobno i njegovo znacenje proizlazi iz jedinstva
sebstva, stoga sadrzi nezamjenjivu povezanost
s cjelokupnim zivotom pojedinca. Drama Koristi
prirodnu i spontan izrazajnost svakog ¢ovjeka,
kao i sklonost oponasanju, suosjecanju i igri.
Uz to, drama briSe granicu izmedu fikcije i
stvarnosti u interpretaciji knjizevnih djela,
potiCuci kreativnost i umjetnicki uvid. Ona
inspirira sudionike na inovativno izrazavanje i
simbolicki prikaz zivota (Way 1990).

Osim umijetnicke i izrazajne vrijednosti, drama
je snazno sredstvo za poticanje empatije i

razumijevanja razlicitin perspektiva. Igrajudi
razliCite uloge i uranjajuéi u iskustva fiktivnih ili
povijesnih likova, uCenici stjeCu uvid u Zivote
ljudi iz razli€itih drustvenih, kulturnih i povijesnih
konteksta. Takvo sudjelovanje omogucuje
dublje emocionalno i intelektualno povezivanje
s iskustvima ,drugih®.

Drama povezuje individualno sudjelovanje
s grupnim radom, stvarajuci prostor za
meduljudsku komunikaciju i razmjenu
ideja. Jezik je pritom sredstvo dijaloga i
razumijevanja. Jaspers (1990) navodi da
znacenija rijeCi predstavljaju nase pojmove i
percepcije, a kroz stvaranje rijeCi ti pojmovi
i stvarnosti postaju jasni. U drami uCenici
razvijaju jeziCne vjestine kroz aktivnosti
koje zahtijevaju imenovanje, opisivanje,
analiziranje i vrednovanje drustvenih, knjizevnih
i egzistencijalnih pojava. Na taj nacin stvaraju
vlastite interpretacije i oZivljavaju znacenja
tekstova (Gadamer 1993).

Klju¢ni aspekt dramskog pristupa jest
promicanje jezicnih aktivnosti koje poticu
slobodno i kreativno izrazavanje te istrazivanje
osobnih vrijednosti. Proces otkrivanja znacenja
u tekstovima, integriranje osobne maste sa
stvarnos$cu, razumijevanje motiva likova i
ozivljavanje teksta oslanjaju se na jezik kao
osjetilnu osnovu intelektualnog istrazivanja.
Ricoeur (1985) istiCe da jezik nije samo temelj
ili objekt, ve¢ sredstvo i okruzenje kroz koje
pojedinac spoznaje sebe i svijet.

Omogucujuéi vjestu i preciznu uporabu jezika,
drama potvrduje da naSe iskustvo svijeta
proizlazi iz dubine jezika” (Gadamer 1993).
Kao pedagoska metoda koja razvija jezicnu
komunikaciju, drama poziva ucCenike da:

1. Ispri€aju osobna iskustva,

2. Sudjeluju u logi¢kom rasudivanju,

3. Prenose informacije i upute,

4. Vode rasprave i posreduju u sukobima,
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5. Strategijski promisljaju, donose odluke,

6. Pregovaraju, posreduju i donose
zakljucke.
Konacni cilj drame je pomoci ucenicima

da bolje razumiju sebe i svijet. Drama
poti€e refleksiju, samosvijest, emocionalno
sazrijevanje te spajanje kognitivnih i
emocionalnih uvida kroz zamisljene scenarije.
Iskustvo se u drami dozivljava kao temel;
spoznaje, jer nosi potencijal za trajni utjecaj sve
dok ga novo iskustvo ne preoblikuje. Iskustvo
U Svojoj srzi ima otvorenost prema novom —
ne ispravlja nuzno staro, ve¢ ga stalno iznova
potvrduje ili mijenja (Gadamer 1993).

CILJEVI DRAMSKIH AKTIVNOSTI

Dramske aktivnosti oblikuju osobni rast kroz
razliCite stilove i metode. Usmjerene su na
postizanje razvojnih ciljeva poput kreativhog
izrazavanja, emocionalne inteligencije, kritickog
misljenja, suradnje, kulturne osjetljivosti,
izgradnje samopouzdanija, rjieSavanja problema
i komunikacijskih vjestina. Drama njeguje
proaktivno ponasanje i mastovitost, te povezuje
emocionalni angazman s intelektualnim
procesima.

Ona razvija razumijevanje drustvenih, etickih
i estetskih vrijednosti, potiCe uvazavanje
raznolikosti i potiCe preispitivanje osobnih
iskustava i uvjerenja. Sudjelovanje u raznolikim
narativima razvija empatiju, prosSiruje vokabular
i omogucuje izrazavanje slozenih ideja i
osjecaja.

Kroz tijelo i govor, drama jaca izrazajne
sposobnosti, a grupni rad potiCe osjecaj
zajednistva. Sudionici razvijaju svijest o
simbolima — jeziCnim, vizualnim, prostornim — i

o tome kako znacenja ovise o kontekstu.

Procjenjujudi vlastiti i tudi rad, razvijaju

samorefleksiju i sposobnost konstruktivne

povratne informacije. Uloga,
pric¢a i karakter omogucuju
ucenicima da
dozive i razumiju
stvarnosti koje nisu
njihove.
Drama razvija
i vjestine
rieSavanja
problema,
potiCe kreativno
promisljanje
i suoCavanje
S izazovima.
Uloga i
improvizacija
potiCu iskreno
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samoizrazavanje, a zajednicka iskustva jaCaju
samoprihvacéanje i razumijevanje osobne pricCe.
ZajedniCko ucCenje izmedu nastavnika i u€enika
potiCe obostrani razvoj. Fleksibilnost u vodenju
aktivnosti omogucuje prilagodbu dinamici grupe
i doprinos ucenika, a pritom se ne gubi jasnoca
cilieva (Gotebniak & Teusz 1999).

TEHNIKE DRAMSKOG RADA:
PRISTUPI ANGAZMANU

Postizanje odredenih ciljeva unutar dramskog
rada ukljuCuje mnostvo razlicitih tehnika i
metoda. Odabir jedne ili viSe metoda trebao bi
biti voden razumijevanjem namjeravane svrhe
i potencijalnih ishoda koje te metode mogu

postici. U srediStu drame nalazi se pojam uloga.

,lgrati ulogu” znaci uroniti u mastovite scenarije
i istrazivati Sto znacCi utjeloviti odredenog lika.
Kako je primijetio B. Way (Warszawa 1990),
takvo iskustveno ucenje odavno je prepoznato
u obrazovnom kontekstu kao klju€no za osobni
i kulturni rast. Medutim, drama na jedinstven
nacin omogucuje sudionicima da ukljuce

cijelo svoje bi¢e na nacin koji rijetko koja
druga aktivnost moZe ponoviti. Ulazak u lik

ne znaci samo prikazivanje lika, nego istinsko
postajanje njime — osjecati i djelovati kao on.
Ta se identifikacija rada iz zamiSljanja sebe u
okolnostima lika, $to vodi do dubokih uvida u
vlastiti identitet i prirodu drugih.

. Da bi se ucinkovito sudjelovalo
u ulozi, sudionici se moraju ¢vrsto obvezati,
uspostaviti odgovarajuc¢e odnose s drugima,
njegovati osobnu motivaciju i koristiti prikladan
jezik i ponasanja. Svaka uloga poziva na
istrazivanje vanjskih obiljezja i unutarnjih
pokretaCa. Ova simulacija stvarnih zivotnih
situacija pruza prostor za eksperimentiranje
S novim ponasanjima, rasponom emocija i
motivacijama koje stoje iza odluka. Voditelji

pripremaju sudionike objasnjavajuci znacCenje
uloga, dok promatrace poti¢u na promisljeno
sudjelovanje. Dijalog igra klju¢nu ulogu u drami
jer utjelovljuje iskustvo ,bivanja u ulozi.

Kroz razgovor nastaju rasprave koje ¢esto
ukljuCuju sukobe — bilo ideolosSke, uvjeravajuce
ili temeljene na sustavima vjerovanja. Takvi
sukobi mogu izbijati otvoreno ili suptilno,
proizlazeci iz vanjskih utjecaja ili unutarnjih
emocija. Poticanje dijaloga u parovima, manjim
grupama ili ve¢im ucioni¢kim okruzenjima
istovremeno predstavlja i vrijednu jeziCnu
vjezbu, jer razvija sposobnost povezivanja
izmedu djelovanja i jezika.

Tehnika intervjua vodi strukturirane dijaloge
izmedu pojedinaca ili skupina, gdje sudionici
mogu ostati ,u ulozi® ili iz nje izaci. Ta razlika
moze znacajno oblikovati ton i ishod razgovora.
Pantomima je joS jedna izrazajna tehnika koja
se oslanja na govor tijela, geste i pokrete, Cesto
uklju€ujuci imaginarne predmete. Sudionike
se potiCe na spontano djelovanje, a instruktori
se usredotoCuju na emocionalnu dubinu i
intelektualnu kvalitetu koja proizlazi iz tih izraza,
a ne na tehnicku preciznost. UcCitelji mogu
inicirati viezbe pantomime ili promatrati sa
strane.

Improvizacija se temelji na spontanom
stvaranju, omogucujuéi sudionicima da u
stvarnom vremenu razvijaju dijaloge i radnje.
Ovaj oblik moZe postojati isklju€ivo u dijalogu
ili ukljucivati fiziCku akciju s rekvizitima ili
mimom. Jasnoca i izraZzajnost su od presudne
vaznosti, pri Cemu se kljucni elementi istiCu
tijekom izvedbe. Grupna dinamika moze znatno
varirati, ukljuC€ujuci rad u parovima, vec¢im
timovima ili sudjelovanje cijelog razreda. Nakon
improvizacijske sesije ucitelji mogu potaknuti
refleksiju kroz vodena pitanja kako bi izvukli
uvide iz iskustva. Za razliku od slobodnog
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improvizacijskog rada, improvizirane scene
slijede sustavan pristup, odredujuci faze
narativa — uvod, vrhunac i rasplet.

Improvizirane izvedbe mogu se temeljiti na
pripovijedanju ili knjizevnim tekstovima koje
daje ucitelj, nudeci razliCite nacine da se ucenici
ukljue u dramske aktivnosti. Na primjer, mogu
reinterpretirati poCetak knjige, izmijeniti njezin
zavrSetak ili spojiti likove iz razliitih prica
kako bi stvorili nove narative. Ovaj pristup
potiCe kreativnost i analiticko razmisljanje,
ohrabrujuci u€enike da istraze motivacije likova
i tematske poveznice medu tekstovima. Osim
toga, metode temeljene na drami omogucuju
vjezbe prilagodene knjizevnim likovima koji
se proucavaju, pruzajuci ucenicima priliku
da udu u njihove uloge i iz prve ruke iskuse
njihove emocije, dileme i perspektive. UCitel]
moze preuzeti promatracku ulogu, povremeno
pruzajuci komentare radi obogacivanja iskustva
ucenja. Refleksivne evaluacije sluze za
unapredivanje buducih izvedbi.

Dramska inscenacija naginje prema
kazaliSnom obliku, uspostavljajuci jasnu razliku
izmedu glumaca i publike. Medutim, moze i
zamucivati tu granicu izravnim uklju€ivanjem
gledatelja. Uklju€ivanje u inscenaciju obuhvaca
probe i vjezbe izgradene oko odredenog
scenarija, omogucujuci u€enicima suradnju pod
vodstvom voditelja. Grupe eksperimentiraju
s razli¢itim interpretacijama, stvaraju scene,
razvijaju likove, osmisljavaju kostime te
planiraju koreografiju i scenografiju (Gotebniak

& Teusz 1999).

Osim toga, razli€ite aktivnosti iz Toolboxa,
razvijenog u sklopu projekta Zoom Out,
ukljuCuju metode temeljene na drami. Toolbox
obuhvaca vjezbe koje sadrze elemente drame,
poput igranja uloga, koje potiCu sudionike na
kreativno izrazavanje i kriticko razmisljanje.
Cak se i aktivnosti koje u pogetku ne ukljuéuju
dramu — poput debata, refleksivnih rasprava ili
kreativhog pisanja — mogu prilagoditi kako bi
se u njih uveli dramski elementi, ¢ine¢i u€enje
uranjajué¢im i participativnim.

Sveukupno,

. Primjenom ovih
tehnika odgojno-obrazovni djelatnici mogu
stvoriti dinami¢no okruzenje za ucenje koje
potiCe u€enike na kriticko razmisljanje i razvoj
trajnog interesa za Citanje i interpretaciju
knjizevnosti.

e e o i Sy e .
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TRUNCHBULL JE ISPALJEN KROZ
PROZOR: ISKUSTVA SKOLA

Vrijeme ponizavanja, zlostavljanja i prijetnji uCenicima zatvaranjem u ormar pun Siljaka

je proslo. Matilda, shagom svog uma, pise na ploci rijeCi koje ¢e natjerati gospodicu
Trunchbull da zadrhti, zbog ¢ega ¢e pobjeéi u strahu. | s njom, sav strah i ugnjetavanje u
Skoli izbacuju se kroz prozor, praveci put novom poglavlju. Poglavlju u kojem djeca mogu
nauciti ne samo lekcije iz u€ionice, vec i vrijednosti koje ¢e im pomod¢i da rastu u okruzenju
postovanja, sigurnosti i slobode.

Ovaj odjeljak predstavlja Skole sudionice u projektu, koje dijele svoja iskustva rada s
dje€jom knjizevnoséu i nejednakostima. Svaka od njih, iz svoje jedinstvene perspektive i
metodologije, nudi prepoznatljiv pogled na to kako pristupaju izazovu pretvaranja uc€ionica u
prostore pravde, razumijevanja i drustvenih promjena.

177/
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Vidjeti svijet kroz razliCite lece

Mireia Escobar Pérez & Ana Garcia Garcia (La Sinia)

Osnivanje novog obrazovnog centra u gradu
Vicu proizaslo je iz potrebe za ukljuCivanjem
djece iz Cetvrti Remei u CEIP Montseny
poCetkom 21. stolje¢a. Geografski je Cetvrt
Montseny uvijek bila odvojena od ostatka
grada, buducdi da se nalazi s druge strane
ZeljezniCke pruge. Unato¢ tome $to je pruga
zatrpana, Cetvrt Montseny i dalje ostaje s druge
strane novoizgradene obilaznice.

Nakon dovrSetka radova na novim zgradama,
u srpnju 2007. godine CEIP Montseny preseljen
je u novu zgradu CEIP-a u Vicu. Tako je u
Skolskoj godini 2007./2008. CEIP de Vic
spojena s CEIP Montsenyjem te je postala
Escola La Sinia.

La Sinia je javna Skola kategorizirana kao
Centar maksimalne slozenosti. Tu sloZzenost
odreduje postotak u€enika s potrebama za
dodatnom obrazovnom podrskom (NESE) i/

ili posebnim obrazovnim potrebama (NEE).
Od osnutka Skole 2008. godine, taj postotak
ucenika varira izmedu 70 % i 80 %, naj¢esée
zbog socioekonomskih potesSkoca u obiteljima.

Skolska populacija sastoji se, u 72 %, od
ucCenika izvan EU-a, pretezito iz podsaharskih
zemalja, Indije i Maroka. Zahvaljujuci razliCitom
podrijetlu uCenika, Skola danas okuplja
govornike 22 razliCita jezika. Glavne osi
nejednakosti s kojima se susrecemo ukljucuju
rasizam/ksenofobiju, rodnu nejednakost,
klasizam i funkcionalnu raznolikost, uz
raznolikost svakog pojedinca kao jedinstvene
osobe.

Kao inkluzivna Skola koja nastoji dijete
postaviti u srediSte obrazovnog procesa, uvijek
smo tezili ravnopravnom postupanju prema
svim uc€enicima, bez obzira na spol, kulturu,
uvjerenja ili druge C¢imbenike. Medutim, nakon
edukacija i ukljuéivanja u projekt Zoom Out,
uvidjeli smo da u svakodnevnoj praksi
c¢esto zanemarujemo mnoge osi

i'%_;- &

drustvene nejednakosti koje nasi ucenici
dozivljavaju.

Drugim rije€ima, 100 % Skolskog osoblja
rodeno je u Kataloniji, materinski im jezik
je katalonski, nemaju vidljive tjelesne niti
intelektualne tesSkoce, bijele su boje koze i
imaju stabilno zaposlenje. lako i nas oblikuju
sve osi nejednakosti, Cesto nismo svjesni
vlastite pozicije u odnosu na one koje nam
donose privilegije. Zbog toga ne dozivljavamo
drustvo iz iste perspektive kao nasi ucenici i
njihove obitelji te mnoge privilegije uzimamo
zdravo za gotovo.

Zahvaljujuéi edukacijama, tim Skole poc¢eo
je mijenjati svoju perspektivu o uéenicima
i obiteljima, prihvaéajucéi intersekcionalni
pogled koji nam je do tada nedostajao.
Nakon dvije godine sudjelovanja u projektu,
zakljucili smo da smo postigli
znacajan napredak, ali
da nas i dalje Ceka
mnogo posla, posebno u
pogledu prepoznavanja
i razgradnje
vlastitin
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pristranosti.

Moramo se dekonstruirati kako bismo
ponovno izgradili razumijevanje da se svijet
doZivljava iz razliCitih perspektiva te da, iako
imamo brojne privilegije, drugi mogu dozZivljavati
Zivot iz pozicije potlacenosti. Vazan je i kontekst
— ista situacija moZze biti percipirana kao
nepovoljna u jednom kontekstu, a kao prednost
u drugom.

Jedan od klju¢nih ciljeva vezanih uz djecju
knjizevnost u Skoli La Sinia jest potaknuti
interes djece za knjige i Citanje — i kao izvor
informacija i kao uzitak.

Stoga knjiznice po razrednim ciklusima
dobivaju vecu vaznost od zajednicke knjiznice,
s ciljem da budu djeci pristupacnije. Materijali
u svakoj knjiznici prilagodeni su dobi u€enika,
obogaceni i usmjereni na njihove interese i

teme koje ih zanimaju.

U nasoj skoli, i prije edukacije o djecjoj
knjizevnosti iz intersekcionalne perspektive, veé
smo nastojali ukljuciti naslove koji odrazavaju
kulturnu i rodnu raznolikost nase obrazovne
zajednice. Odabrane knjige ukljuCivale su
glasove iz razli€itih kulturnih i zemljopisnih
podneblja, s ciljiem promicanja ravnopravne
zastupljenosti i vidljivosti Cesto marginaliziranih
prica.

Takav pristup omogucio nam je obradivanje
tema poput rodne ravnopravnosti i inkluzije te
poticao obogacujuce dijaloge medu ucenicima.
Cilj nije bio samo proSiriti horizonte, vec i
prepoznati i cijeniti raznolikost prisutnu u nasim
ucionicama. Medutim, tek kada smo zapoceli
radionice s uciteljima, uistinu smo prigrlili
intersekcionalnu perspektivu, uzimajuéi u obzir
viSe osi nejednakosti od same kulturne i rodne
raznolikosti.

Kroz radionice sa svojim uc¢enicima uocili smo
vaznu spoznaju: mnogi se ucenici ne osjecaju
dovoljno zastupljeni u pricama koje Citaju.

Ta je spoznaja otvorila prostor za zajednicko
promisljanje u kojem su ucenici izrazili potrebu
da Citaju priCe koje bolje odraZzavaju njihova
iskustva i identitete.

Ova nova svijest ne samo da nas je obogatila,
vec¢ nas potiCe da preispitamo knjizevne alate i
materijale koje pruzamo uéenicima.

Zbirke knjiznica obuhvacaju razliCite knjizevne
Zanrove i odrazavaju jezic¢nu raznolikost
Skole. Knjige su dostupne na katalonskom,
Spanjolskom, engleskom te jezicima uc€enika
kao Sto su arapski, egipatski, mandarinski
kineski, bengalski, urdu, joruba, igbo, hindi,
akan (twi) i drugi. Knjige na jezicima koji nisu
dio nastavnog kurikuluma doniraju obitelji, jer
Zelimo da se ucenici osjecaju zastupljeno. Kada
putuju u zemlje podrijetla, Cesto doniraju knjige
na svom jeziku. Takoder organiziramo susrete
s obiteljima koje pri€aju priCe na svom jeziku,

a zatim ih prevodimo na jedan od kurikularnih
jezika kako bi svi mogli uzivati u prici i nauciti o
jezicima i kulturama drugih zemalja.

Djecja knjizevnost ima velik potencijal za
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borbu protiv nejednakosti u $kolama jer moze
biti snaZan alat za prikazivanje raznolikosti i
promicanje inkluzije. Kroz pri¢e i bajke mogu
se prikazati razli€iti identiteti, kulture, obiteljske
stvarnosti i iskustva — ¢esto nedovoljno
zastupljena u tradicionalnim materijalima. To
omogucuje djeci da se prepoznaju u pritama,
Cime se jaCa njihovo samopouzdanje, ali i
pomaze drugima da razumiju i poStuju razliCite
perspektive.

Osim toga, djecja knjizevnost olakSava
dijalog o temama poput rasizma, seksizma,

klasizma i drugih osi nejednakosti, stvarajuci
prostor za zajednic¢ko promi$ljanje. Kada se
knjizevna grada promisljeno bira iz inkluzivne i
intersekcionalne perspektive, ona ne samo da
obogacuje u€enje, vec i pridonosi razgradniji
predrasuda i promicanju vrijednosti poput
empatije i ravnopravnosti.

Zakljuéno, djec€ja knjizevnost, kada joj
se pristupa kriti¢ki i transformativno,
moze postati kljuéni alat za obrazovanje
o raznolikosti i izgradnju pravednijeg i
ukljuéivijeg Skolskog okruzenja.
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Komplementarna Niepubliczna Szkota
Podstawowa (KNSP) privatna je osnovna
Skola osnovana 2018. godine, koja je brzo
postala vazan dio lokalne zajednice u regiji
Opole. Smjestena je u mirnom selu Biadacz,
u op¢ini Kluczbork. Skola je poznata po
personaliziranom pristupu obrazovanju i
snaznim akademskim rezultatima. Ima osam
razrednih odjela, svaki osmisljen kako bi pruzio
podrzavajuce okruzenje za u€enje. Zbog niskog
omjera ucenika i nastavnika, u€enici dobivaju
individualiziranu paznju potrebnu za akademski
i osobni napredak.

Blizina grada Kluczborka ¢€ini Skolu lako
dostupnom obiteljima iz okolnih podrucja.
Ruralno okruzenje omoguéuje mirno obrazovno
okruzenje, udaljeno od gradskih ometanja,

a opet dovoljno blizu gradskim sadrzajima.
Ucenici dolaze iz razliCitih dijelova regije, a
neki svakodnevno putuju i do 30 kilometara.
Skola njeguije vrijednosti inkluzivnosti,
znatiZelje i akademske izvrsnosti. Slijedi
Montessori pristup, s naglaskom na iskustveno,
samousmjereno ucenje i kriticko razmisljanje.
Usto integrira katoliCke vrijednosti, promiCuci
moralni i etiCki okvir utemeljen na vjeri,
suosjecanju i sluzenju zajednici. Cilj Skole

je pomoci u¢enicima da dosegnu svoj puni
potencijal i postanu samopouzdani, cjeloviti
pojedinci spremni pozitivno pridonositi drustvu.
Integracijom inovativnih pedagoskih pristupa

i holistiCkog okvira razvoja, Skola priprema
uCenike da postanu obazrivi i suosjecajni
Clanovi globalne zajednice.

NEJEDNAKOSTI U NASOJ SKOLI

Nasa Skolska zajednica predana je stvaranju
inkluzivnog i podrzavajuceg okruzenja za sve
ucenike. Medutim, i dalje postoje odredene
nejednakosti koje utje€u na svakodnevni Zivot
ucenika. Te nejednakosti ukljuCuju invaliditet

Siguran prostor za razgovor o teskim

Natalia Kurlanc-Koscielna & Agnieszka Szarek (KNSP Biadacz)

(poput autizma, Aspergerova sindroma i
intelektualnih teSkoca), kao i razlike u dobi,
spolu i vjeri. Razumijevanje i suoCavanje s tim
razlikama kljucno je kako bi se svakom uceniku
omogucila prilika za uspjeh.

Ucenici s invaliditetom, poput autizma,
Aspergerova sindroma i intelektualnih teskoca,
suoCavaju se s jedinstvenim izazovima:

* Ucenici s autizmom ili Aspergerovim
sindromom ponekad imaju poteskoce u
socijalnoj interakciji, Sto otezava sklapanje
prijateljstava i sudjelovanje u skupnim
aktivnostima. To moze dovesti do osjecaja
izolacije i iskljuCenosti.

* Intelektualne teSkoce Cesto uzrokuju
probleme u u€enju koji zahtijevaju
prilagodene metode poucavanja i dodatnu
podrsku. Takvim je u€enicima Cesto
potrebno viSe vremena za razumijevanje
gradiva i koriste od individualizirane paznje.

* Mnogi u€enici s autizmom ili Aspergerovim
sindromom osjetljivi su na podrazaje poput
buke i jakog svjetla, $to im tipi€no Skolsko
okruzenje moze uciniti preplavljujucim i
stresnim.

» Ovi u€enici ¢esto imaju poteSkoce s
regulacijom stresa, tjeskobe ili frustracije, sto
utjeCe na njihovo ponasanje i meduljudske
odnose.

Uz invaliditet, i nejednakosti vezane uz dob,
spol i vjeru takoder utjeCu na svakodnevni zivot
ucenika:
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» UcCenici razliCite dobi suoCavaju se s

izazovima vezanima uz zrelost, socijalne
vjestine i spremnost za ucenje. Mladi u€enici
ponekad se teSko nose s oCekivanjima koja
prate starije kolege, $to moze dovesti do
osjecCaja manje vrijednosti i iskljucenosti.
Ove su razlike posebno izraZene tijekom
mjeSovitih radionica (npr. boZi¢ne ili
radionice povodom Dana planeta Zemlje).
Stereotipi i predrasude vezane uz spol
ponekad utjeCu na samopouzdanje ucenika,
njihovo sudjelovanje u aktivnostima i Skolski
uspjeh. Djevojcice i djeCaci suoceni su s
razliCitim oCekivanjima, Sto moze ograniciti
njihove prilike i razvoj.

Ucenici razlicitih vjerskih pozadina ponekad
se suoCavaju s nerazumijevanjem ili
neprihvacanjem od strane vrSnjaka i
nastavnika, $to moze dovesti do osjecaja
izoliranosti i nelagode pri izrazavanju svojih
uvjerenja. Vecina ucenika u Skoli dolazi

iz katolickih obitelji, dok su djeca drugih
vjeroispovijesti, uglavnom iz Ukrajine, u
manjini.

redovito organizira radionice sa Skolskim
psihologom i savjetnicom radi promicanja
dobrih odnosa izmedu u€enika i nastavnog
osoblja.

» Stvaranje senzorno prilagodenih prostora,
poput tihih kutaka i senzorno osjetljivih
ucionica, omogucuje u¢enicima mirna
mjesta za povlacenje kada se osjecaju
preoptereceno.

» Organiziranje inkluzivnih i pristupacnih
aktivnosti koje promicu zajednistvo,
neovisno o dobi, spolu ili vjeri. Neke
dosadasnje aktivnosti ukljucuju:

+ Dan stranih jezika — dani kada
ucenici predstavljaju tradicije, glazbu
i kuhinju zemlje iz koje dolaze ili koja
ih zanima. Gosti govore o svojim
zemljama i kulturama. Takvi dogadaiji
slave raznolikost i stvaraju prostor za
uzajamno ucenje i poStovanje.

» Timski izazovi — aktivnosti poput lova

na blago, escape room-a ili problemskih
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zadataka redovito se organiziraju u Skoli.
One poti¢u suradnju medu razli¢itim
skupinama, a zadaci se prilagodavaju
sposobnostima svih ucenika.

Sportski dan — svi su u€enici ukljuceni

u popularne sportove, bez obzira na
njihove sposobnosti. To je zabavan

SUOCAVANJE S NEJEDNAKOSTIMA

Kako bismo podrzali sve uCenike i odgovorili
na navedene nejednakosti, Skola je uvela niz .
inicijativa:

» Edukacije za nastavnike o podrsci u¢enicima

s teSko¢ama, ali i o stvaranju inkluzivnog
okruzenja za sve, pomazu u oblikovanju
kulture razumijevanja i prihvac¢anja. Redovito
se odrzavaju i sastanci nastavnika i roditelja
kako bi se osiguralo najbolje moguce
okruzenje za uCenike s teSko¢ama.

Razvijanje individualiziranih obrazovnih
planova za u€enike s invaliditetom osigurava
im potrebnu podrsku

i resurse za uspjeh.
Pomocni nastavnici
prisutni su tijekom
najizazovnijih zadataka.

* Poticaj sustava mentorstva
i buddy-ja medu u€enicima
pomaze u izgradniji bliskih

nacin za promicanje timskog duhai
tjelesne aktivnosti.

* Projekti u zajednici — ucenici sudjeluju
u volonterskim aktivnostima poput

CiS¢enja lokalnog parka povodom Dana

planeta Zemlje, pripreme bozi¢nih
paketa za starije osobe ili donacija
hrane za skloniSta za Zivotinje.
Zajednicki rad na ciljevima jaCa veze i
potiCe osjecaj svrhovitosti.

ULOGA DJECJE KNJIZEVNOSTI U
SKOLI

Djecja knjizevnost igra kljuénu ulogu u
obrazovnom pristupu nase Skole. Uz obveznu
lektiru, ucitelji pazljivo biraju knjige koje se
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bave specificnim nejednakostima relevantnima
za svaki razred. Buduci da smo mala skola

s obiteljskom atmosferom, dobro poznajemo
svoje ucenike i mozemo prilagoditi izbor knjiga
njihovim potrebama i iskustvima.

Knjige se Citaju zajedno u razredu, Sto potice
raspravu i refleksiju. Uz to, u€enici imaju
posebne termine za ,tiho Citanje” jednom
tiedno, kada mogu sami birati knjige koje
ih zanimaju. Nasa je knjiznica svima lako
dostupna — knjige su smjestene na policama
u hodnicima kako bi ih u€enici mogli uzimati u
bilo kojem trenutku. Time se Citanje poti¢e kao
prirodni dio svakodnevne rutine i u€enicima se
omogucuje upoznavanje razli€itih perspektiva
kroz literaturu.

POTENCIJAL DJECJE KNJIZEVNOSTI
ZA BORBU PROTIV NEJEDNAKOSTI

Djecja knjizevnost ima mo¢ promicati
empatiju, razumijevanje i inkluziju. UCenici
kroz literaturu mogu sagledati svijet iz razlicitin
kutova i prepoznati izazove s kojima se
suocCavaju drugi. U nasoj Skoli posebno je
korisna u radu s temama invaliditeta, kulturnih
razlika, spola i fiziCkog izgleda.

Knjige koje prikazuju raznolike likove i
priCe pomazu uéenicima shvatiti da je svaka
osoba jedinstvena i vrijedna. One takoder
razbijaju stereotipe i pogresna uvjerenja,
potiéuéi postovanje i prihvaéanje. Citajuéi
o likovima koji dozivljavaju diskriminaciju ili
drustvene potesSkoce, djeca se mogu povezati
s tim izazovima, preispitati vlastite stavove i
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BORBA PROTIV NEJEDNAKOSTI
KROZ ROMAN ,,CUDO*

Jedna od knjiga koje koristimo za obradu
nejednakosti jest roman Cudo autorice R.J.
Palacio. Ova knjiga prati pricu djeCaka Auggieja
s vidljivom deformacijom lica koji dozivljava
zadirkivanje i iskljuCenost u Skoli. Rijec je
0 snaznom alatu za poucavanje empatije i
ljubaznosti.

Kroz Auggiejevo iskustvo, ucenici uCe o
izazovima s kojima se suocCavaju djeca s
vidljivim invaliditetom i vaznosti poStovanja
prema drugima. Roman takoder prikazuje
razliCite perspektive — obitelj, prijatelji i
Skolski kolege bore se s vlastitim osjecajima i
predrasudama. To potiCe uCenike da promisle
o vlastitim postupcima i kako mogu pridonijeti
inkluzivnijem okruzenju.

Nakon &itanja Cuda, nasi uéenici sudjeluju u
raspravama o prihvacanju, dobroti i nacinima
podrske vrSnjacima koji se osjecaju drugacije
ili isklju€eno. Knjiga otvara dijalog o nasilju,
pritisku vrSnjaka i snazi malih djela ljubaznosti.

Integracijom knjiga poput Cuda u na$
kurikulum osiguravamo da u€enici ne samo
da uCe o nejednakostima, vec i razvijaju
emocionalnu inteligenciju potrebnu za stvaranje
inkluzivnije i podrzavajuce Skolske zajednice.

LITERATURA
Palacio, Raquel J. (2012). Wonder. New York: A. Knopf
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djecCjim knjigama

(Osnovna skola Josip Pupacic)

NaSa se Skola nalazi u urbanom podrucju, ali
ukljuCuje i ucenike iz razliCitih socioekonomskih
sredina, Sto stvara poseban kontekst u kojem
su prisutne razliCite vrste nejednakosti. Neki

od nasih u€enika dolaze iz marginaliziranih
skupina, uklju€ujuci obitelji s nizim primanjima,
pripadnike etni¢kih manijina i djecu migranata.
lako takvih u€enika nema mnogo, nejednakosti
se o ituju u pristupu obrazovanju, materijalnim
resursima i podrSci u u€enju. Nejednakost se
takoder ogleda u jezi¢nim barijerama za djecu
kojima materinski jezik nije jezik pouCavanja. Uz
to, spolne razlike i stereotipi 0 sposobnostima

i interesima ucenika ponekad utjeCu na njihov
uspjeh i sudjelovanje u odredenim aktivnostima.

Razgovor o temama poput nejednakosti,
siromastva, diskriminacije i tolerancije s djecom
u Skoli iznimno je vazan iz nekoliko razloga:

* Razvijanje empatije: Djeca uCe razumijeti
i suosjecati s onima koji se nalaze u
drugacijim situacijama, Sto im pomaze da
budu osjetljivija i briznija prema ljudima oko
sebe.

* Smanjivanje predrasuda: Razgovorom
o diskriminaciji i nejednakosti djeca uce
prepoznati i odbaciti predrasude koje mozda
imaju prema drugima zbog njihovih razlika.

* Promicanje tolerancije: Upoznavanjem
s pojmom tolerancije, djeca uc€e prihvacati
i poStovati razlike, bilo da je rijeC o kulturi,
vjeri, rasi ili bilo kojoj drugoj osobini.

* Razvijanje kritickog razmisljanja: Ove
teme potiCu djecu na promisljanje i analizu
drustvenih problema, ¢ime se razvija njihova
sposobnost donoSenja informiranih odluka.

* Priprema za buduénost: Razumijevanje
ovih tema priprema djecu za zivot u
raznolikom i globaliziranom svijetu.

* Osnazivanje djece: Kada razumiju
drudtvene nepravde, djeca se mogu osjecati
osnazeno da djeluju protiv njih, bilo kroz

Hvatanje dubljih znaCenja i nijansi u

Bernarda Klari¢, Daniela Crnkovi¢, Marina Fistani¢ & Simona Jurjevi¢

volonterski rad, zagovaranje ili svakodnevne
interakcije.

Vazno je naglasiti da su Skole kljucna mjesta
gdje se promjene mogu dogoditi. Nastavnici
su vazan faktor u podizanju svijesti i mijenjanju
obrazaca koji Stete svima, i djevojCicama i
djeCacima (Srednja.hr, n.d.).

Kako bismo umanijili utjecaj nejednakosti,
razvijamo inkluzivne prakse koje ukljucuju
individualizirani pristup u€enju, dodatnu
podrsku kroz izvannastavne aktivnosti i
suradnju s roditeljima. Organiziramo radionice
usmjerene na razvoj
interkulturalnih vjestina
i podizanje svijesti

o jednakosti medu
ucenicima. Nastavnici
redovito sudjeluju u
strucnom usavrSavanju
vezanom uz inkluzivnu
pedagogiju. Takoder,
kroz izvannastavne
aktivnosti radimo na |

jacanju zajednice 5, :1
i medusobnog
postovanja medu ey
ucenicima. \ -

. |
Medu znacCajnim <

nejednakostima

koje pogadaju

ucenike Osnovne Skole “Josip Pupacic¢”
istiCu se emocionalni i psiholoski faktori,
posebice u vezi s mentalnim zdravljem. .,
Skola nema dovoljan broj struénjaka l
za pruzanje podrske ucenicima koji se *
suocCavaju s emocionalnim ili psiholoskim
izazovima. Zbog toga ti uCenici Cesto
dozivljavaju znatan stres i pad Skolskog
uspjeha. Povremeni slu€ajevi vrSnjackog
nasilja dodatno naruSavaju skladno .
funkcioniranje Skolskog okruzenja. |
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=

ity
's books

intersectional

and chi

ldren’



113

Od stranice do drustvenog konteksta

Priru¢nik za pristupanje nejednakostima kroz djecju knjizevnost iz intersekcionalne perspektive

Osiguravanije jednakih obrazovnih prilika
ucenicima s posebnim potrebama izazovno je
zbog ogranicenih resursa i kadra. Ekonomske
razlike takoder su izraZzene, jer u€enici iz
imucnijih obitelji Cesto dominiraju vrsnjackim
skupinama. lako $kolsko osoblje nastoji biti
dostupno ucenicima, preventivni programi protiv
nasilja, poput “Abecede prevencije”, provode se
u sklopu razredne nastave. Ovaj program nudi
strukturirane preventivne aktivnosti za ucenike i
roditelje, usmjerene na razvoj socijalnih vjestina
i meduljudskih odnosa. “Abeceda prevencije”
potiCe razvoj samopouzdanja, pozitivne slike o
sebi, suradnickih socijalnih vjestina i nenasilnog
rieSavanja sukoba (Os-ilribar-labin.skole.hr, n.d.).

Na institucionalnoj razini, uz potporu UNODC-a
i Ministarstva znanosti i obrazovanja, provode
se UNICEF-ova inicijativa za prevenciju
vr$njackog nasilja te program Lions Quest -
“Vjestine za adolescenciju”.
Program je namijenjen
uCenicima u dobi od 10
do 14 godina i jedan je
od Sest najuspjesnijih
znanstveno evaluiranih
programa za razvoj
socio-emocionalnih
vjestina u svijetu
(Azoo.hr, n.d.).
Skola provodi

. e S iy
o (& L) 4 - razlicite
O 4ot
¥ obrazovne
Il programe
: i inicijative

usmjerene na ja¢anje razumijevanja

}. pojmova jednakosti i druStvene

% pravde te aktivnosti i radionice koje
povezuju knjizevnost s raspravama o
nejednakostima, pomazuci u€enicima da
knjizevne teme povezu s problemima iz

- stvarnog zivota. Knjizevnost se Koristi kao
alat za istrazivanje $irih drustvenih izazova
poput ekonomskih razlika, vjerskih razlika
i druStvene pravde. Nastavnici imaju
klju€nu ulogu u tim razgovorima, koristeci
knjizevnost i druge obrazovne alate kako
bi djeci priblizili ove vazne teme na nacin

oom
koji je razumljiv i primjeren njihovoj dobi.
Sudjelovanjem u projektu Erasmus+ Zoom
Out, izravno sudjelujemo s drugim europskim
institucijama u razvoju suvremenih pedagoskih
pristupa koji se bave temama jednakosti i
nediskriminacije u obrazovanju.

DJECJA KNJIZEVNOST

Citanje je jedan od temeljnih preduvjeta
kulturne kompetencije; vjeruje se da je to
jedina stvar koja osobu moze osloboditi
uskogrudnosti, neznanja i predrasuda,
osloboditi je straha od povijesnih i kulturnih
razlika i omoguditi joj da upozna ¢ovjeénost
koja nam je svima zajednic¢ka (Enciklopedija.
hr, n.d.).

DjecCja knjizevnost ne samo da obrazuje

dijete, ve¢ ga i oblikuje. Citanjem dijete ugi,
istrazuje, zabavlja se, obogacuje svoj unutarnji
svijet i stje€e nova iskustva. Od jednostavnih
slikovnica koje prikazuju predmete do
strukturiranih pjesama i romana za mlade,
djecja knjizevnost dolazi u mnogim oblicima,
stilovima i temama — na zadovoljstvo Citatelja
svih generacija (NasaMalaknjiznica.hr, n.d.).

Djecja knjizevnost zauzima vazno mjesto

u obrazovanju nasih u€enika jer ne potice
samo ljubav prema ¢itanju, ve¢ sluzi i kao
alat za razvoj empatije, kritickog razmisljanja
I razumijevanja razlicitosti..

Ucitelji u nasoj Skoli koriste djecju knjiZzevnost

u nastavi kako bi potaknuli rasprave o vaznim
drustvenim temama, ukljucujuci nejednakosti,
toleranciju i ljudska prava. Kroz knjizevnost
ucenici upoznaju razliite perspektive i zivotne
situacije, sto ih potice na razmisljanje o vlastitom
i tudem iskustvu. Pri¢e Cesto nose moralne ili
obrazovne poruke iz kojih djeca mogu uciti, s
nizom tema koje odrazavaju Zivotne situacije,
prijateljstvo, obitelj, razliCitost i vaznost dijeljenja.
Stoga djecja knjizevnost ne oblikuje samo djecje
misli i iskustva, ve¢ Cesto ostavlja trajan dojam i
na odrasle Citatelje (NasaMalaknjiznica.hr, n.d.).

Djeca su sposobna uociti dublja zna€enja
i nijanse koje se mogu kriticki analizirati
u djelima djecje knjizevnosti, na sto
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odrasli ponekad ne obraéaju paznju
(NasaMalaknjiznica.hr, n.d.).

Od prvog razreda nasi ucenici prepri¢avaju

i Citaju krace epske tekstove iz nacionalne i
svjetske narodne i umjetniCke knjizevnosti. Tako
se u dje€jem romanu Mate Lovraka “Vlak u
shijegu” analiziraju ekonomska situacija i spolna
nejednakost likova, Sto se ogleda u postupcima
glavnih likova tog knjizevnog djela. Primjerice,
kroz pricu “Ruzno pace” Hansa Christiana
Andersena ucenici u€e o diskriminaciji i
prihvacanju razliCitosti. Andersenova prica
“Djevojcica sa Sibicama” koristi se za razgovor
o siromastvu i suosjecanju s drugima; “Mali
princ” Antoinea de Saint-Exupéryja koristi se za
razgovore o prijateljstvu, ljubavi i razumijevanju
drugih; “Matilda” Roalda Dahla obraduje teme
nepravde, obrazovanja i snage pojedinca.

Do jedanaeste godine, kako bi postigli viSu
razinu CitalacCkih vjestina, kod ucenika se razvija
Citanje za uZitak kroz uciteljska pripovijedanja
narodnih bajki i prica. Od desete godine ucenici
sve CeSc¢e samostalno Citaju zadana ili izborna
knjizevna djela, dijeleCi dozivljaje proc€itanog i
sudjelujuci s uciteljem u analizi knjizevnih djela.
Kroz djecju knjizevnost nastojimo osvijestiti
uCenike o drustvenim problemima, ukljuCujuci

i nejednakosti s kojima se susrecu oni i njihovi
vrSnjaci. Koristimo knjige koje se bave temama
siromastva, migracija, rodne ravnopravnosti

ili diskriminacije kao polaziSte za rasprave i
projekte. Trudimo se integrirati knjizevnost u
nastavu na nacin koji u€¢enicima omogucuje

da prepoznaju povezanost izmedu knjizevnih
likova i stvarnog Zivota.

Kroz nastavu hrvatskoga jezika i projekte
vezane uz poticanje Citanja u nasoj se Skoli
obraduju knjizevna djela koja govore o
drustvenim i socijalnim nepravdama, razliCitosti
i potrazi za identitetom.

Jos jedan primjer ovakve prakse je Citateljski
klub u kojem su ucenici raspravljali o romanu
“Duh” autora Jasona Reynoldsa. Roman
ukljuCuje likove razlicitinh kulturnih, etni¢kih

i drustvenih pozadina. Raznolikost likova
omogucuje stvaranje zajednice koja se
medusobno podrzava unato€ razlikama

te razvija empatiju kod Citatelja prema
osobama nizeg socioekonomskog statusa.
Roman pripovijeda pri€u o djeCaku Castleu
Cranshawu, poznatom kao Duh, koji nakon
obiteljskog nasilja utocCiste nalazi u trkackom
timu. U Skoli se siromasni Duh suoCava s
predrasudama; grupa djeCaka ga ismijava
zbog njegove obiteljske situacije i pohabane
odjece, ali Duh s vremenom zauzima ispravan
stav prema svojoj nezavidnoj situaciji, $to

je pokazatelj prevladavanja predrasuda i
stvaranja otpornosti. SrediSnja tema romana
je samoprihvacanje. Roman istrazuje temu
identiteta i istovremeno uci da teSke Zivotne
okolnosti mozemo prevladati uz pomoc¢ viastite
hrabrosti i podrske zajednice.

U sklopu projekta Erasmus+ Zoom Out,
ucenicima prvog razreda procitana je slikovnica
Ide Mlakar Crni¢ “U blizini stanuje djevojgica”.
Nakon Citanja odrzana je radionica pod
nazivom “Princeza ili obi¢na djevojcica”, s
jedanaest razlicitih aktivnosti koje su se bavile
temama otudenosti, siromastva, socijalne
izolacije, nejednakosti... Slikovnica prikazuje
zivot djevojcice koja ¢ak nema ni ime, a

kroz njezin svakodnevni zivot, prikazan po
mjesecima, naznacene su drustvene, kulturne i
vjerske razliCitosti te izolacija iz razredne i Sire
drustvene zajednice.

Za ucenike petih razreda, u okviru istog
projekta, odrZana je radionica “Dorcas i ja”
temeljena na romanu “Drugacija” autorice Ivane
Guljasevi¢ Kuman. Roman se bavi temom
inkluzivnosti kroz priCu o mladoj crnoj djevojci
Dorcas. Dorcas je rodena u Kongu, a posvojili
su je roditelji iz malog hrvatskog grada. Kroz
roman se Dorcas suoCava s predrasudama
zbog boje koze i podrijetla. Razvod njezinih
hrvatskih roditelja dodatno umanjuje njezin
osjectaj pripadnosti i prepoznavanja vlastitog
identiteta. Ipak, rije€ je o toploj prici o
pronalazenju vlastitog mjesta pod suncem.
Roman kod mladih Citatelja razvija osjecaj
tolerancije i empatije prema onima koji su na
neki nacin drukdiji.

Ucenici Sestih razreda upoznali su roman
“Andeo plisanih igracaka” autorice Nade
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Mihaljevi¢c. Roman je 2013. godine nagraden
prestiznom hrvatskom nagradom “Grigor Vitez”
za najbolju djecju knjigu. Glavni lik romana je
Viktor, koji se s roditeljima preselio iz Zagreba
u selo Kraljev Vrh. Citanjem romana saznajemo
da je Viktor autistiCan i da ima savant sindrom
(sposobnost brzog i preciznog racunanja te
jedinstvenu aritmetiCku sposobnost). Roditelji,
suoceni s predrasudama i potesko¢ama koje
djeCak dozivljava u Skoli, €ine sve kako bi se
njihovo dijete osjecalo prihvaceno. Tijekom
romana Viktor nailazi na mnoge poteskoce,

ali ih uspjesno savladava. Nakon radionice
“Tko sam ja?” u€enici su prihvatili izmisljenog
djeCaka Viktora kao stvarnog i razvili empatiju
prema ucenicima koji su drukgiji od njih,
posebice prema onima s razliCitim oblicima
autizma.

Kroz knjizevne likove iz razli€itih drustvenih

pozicija djeca stjeCu nova iskustva koja
razvijaju toleranciju, empatiju i ruSe predrasude,

a ujedno stvaraju osjecaj prihvacenosti i svijetle
buducnosti u situacijama poistovjecivanja s
nekim od knjizevnih likova.

Vjerujemo da ucitelji u nasoj Skoli mogu
potaknuti u€enike na razgovor o razliitostima
kroz djecju knjizevnost i razvijati svijest o
vaznosti prihvacanja svih ucenika, ¢ime se
suzbija druStvena iskljuCenost.

Radili smo i radimo na tome da svako dijete
odrasta sretno, pronade svoje mjesto u ovom
svijetu, uz punu podrsku obitelji, prijatelja i
drustva u cjelini.

A
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Alat za obogacivanje nase zajednice i
poticanje kritiCckog i refleksivhog duha

Teresa Denis, Andrea Pérez, Judith Tamayo & Jéssica Balcells (Escola Joan Miro)

Skola Joan Miré je javna predskolska i osnovna
Skola koja djeluje od 1986. godine. Nalazi se

u Barceloni, na uglu ulica Entencga i Diputacio,
izmedu Cetvrti Esquerra de I'Eixample i Sant
Antoni, u dinami¢nom i raznolikom urbanom
podrucju.

Ucenici uglavnom dolaze iz Cetvrti Nova
Esquerra de I'Eixample, iako maniji broj uenika
dolazi iz Sant Antonija i obliznjih dijelova
Sants-Montjuica. Vecina obitelji su lokalne, no
posljednjih godina biljeZi se porast broja obitelji
drugih nacionalnosti, $to odrazava promjene

u demografiji Barcelone. S druge strane,

mala skupina u€enika dolazi iz obitelji koje su
korisnici socijalne pomoci ili iz zajednica u riziku
od socijalne iskljuéenosti.

Trenutacéno se kao glavna nejednakost

u Skoli percipira kulturna, posebice

u aspektima poput jezi€nih barijera i
nedostatka zajedni¢kih kulturnih referenci
medu u€enicima. Te razlike ponekad mogu
ometati punopravno sudjelovanje i stvoriti
situacije u kojima se neka
djeca i obitelji osjecaju
nevidljivo. Skola aktivno
radi na uklanjanju tih
prepreka kroz stvaranje
prostora za dijalog i
aktivnosti koje promicu
razli€itost. Osiguravanje
potpune uklju€enosti svih
obitelji i djece u Zivot

Skole i dalje ostaje

izazov.

Ova kulturna, jezi¢na

i socioekonomska
raznolikost dozivljava se kao
snhaga koja
obogacduje
Skolsku

zajednicu. Kao takva, Skola je posvecena
pruzanju inkluzivhog obrazovanja (posebno kao
Skola SIEI: Intenzivna podr8ka za inkluzivno
obrazovanje), osiguravajuci da svi ucenici,

bez obzira na svoje podrijetlo ili sposobnosti,
budu podrzani i cijenjeni. Ta je posvecenost
utemeljena na vrijednostima demokratskih,
mirotvornih i rodno ravnopravnih principa, koji
Cine temelj obrazovnog projekta Skole.

Posljednjih godina nastavnici redovito sudjeluju
u godisnjim edukacijama usmjerenima na
suzbijanje nejednakosti u pogledu roda, kulture
i funkcionalnih sposobnosti. Uz to, prosle je
godine Skola uvela specificnu edukaciju o
restorativnim krugovima, alatu koji je omogucio
timu da radi na razli€itim aspektima razli€itosti
kroz refleksivni i participativni dijalog (vidi
poglavlje 14).
Istovremeno, Skola je osnovala Odbor za
suzivot, sastavljen od predstavnika nastavnog
osoblja i roditelja, s ciljem rjeSavanja pitanja
povezanih s nejednakostima i poticanja
pravednije i ukljuCivije Skolske
zajednice. Odbor se sastaje
dva do tri puta godiSnje radi
praéenja i predlaganja
konkretnih mjera.
Skola svake godine
30. sije¢nja obiljezava
Dan nenasilja i mira. Tog
dana ucenici raspravljaju o
nejednakostima u svijetu. Svake
godine odabire se posebna
tema koja se potom obraduje
| razmatra u razredima s
ciliem podizanja svijesti i
promicanja vrijednosti
mira i
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solidarnosti.

Djecja knjizevnost oduvijek je bila temeljni
element rada u svim razredima, od
predskolskog do zavrSnih godina osnovne
Skole. Medutim, kako ucenici odrastaju,
prilike za stvaranje prostora za pripovijedanje
i knjizevnu raspravu postaju rjede. Nerijetko
se pretpostavlja da djeca u toj dobi te vjestine
razvijaju samostalno.

Smatramo da je klju¢no ponovno promisliti
na koji nacin dijelimo knjizevnost s u€enicima
u nasoj Skoli. Potrebno je stvoriti trenutke u
kojima se naglasava kriticko razmisljanje,
zajednicko promisljanje i, nadasve, radost
Citanja. Posveceni smo tome da knjizevnost
ucinimo zivahnim i dinamicnim alatom koji

i dalje obogacuje obrazovno iskustvo svih
uCenika, bez obzira na njihovu dob.

Nas tjedni raspored ukljuc€uje sat posvecen
restorativnim krugovima. Tijekom tog sata
ucenici sjede u krugu, slijedeci jasna pravila,
uklju€ujuci upotrebu predmeta za govorenje

i postivanje unaprijed dogovorenih faza

kruga. Raspravljaju o temama koje ih se tiCu

ili promisljaju o nejednakostima prisutnima u
odredenom trenutku. Cesto se koriste ilustrirane
knjige kao pocCetna toCka za ove razgovore,

koji zatim vode do zajednickih promisljanja

o temama i nejednakostima

istaknutima u Citanju.
Primijetili smo,
medutim, da su

tradicionalne bajke ostale zaboravljene na
policama ucionica ili su u nekim slu€ajevima
potpuno zaboravljene. Nakon sudjelovanja u
ovom Erasmus+ projektu, uciteljski kolektiv
odlucio je da je vrijeme da se ti klasici ponovno
ozive i ispriCaju na detaljan i reflektivan

nacin. Njihovim koriStenjem kao temelja za
kritiCku raspravu i usporedbu sa suvremenim
drustvom mozemo uociti napredak koji smo
kao zajednica postigli, osobito u razumijevanju
intersekcionalnosti te drustvenih, kulturnih,
dobnih i rodnih razlika. Ova nam perspektiva
pomaze prepoznati postignuti napredak i
povecati svijest u€enika o vaznosti daljnjeg
rada na pravednijem i ukljuCivijem drustvu.

. Potencijal knjiga za suo€avanje s
nejednakostima je golem. Kao sSkola ¢évrsto
vjerujemo da knjige trebaju biti koriStene
kao alat za obogacivanje nase zajednice i
poticanje kritickog i refleksivhog duha kod
ucenika.

Knjige nam omogucuju da se stavimo u tudu
koZu, poistovjetimo s njihovim iskustvima
ili situacijama i postanemo svjesni vlastitih
postupaka. Osim toga, one su snazno sredstvo
za razvijanje razumijevanja, promicanje
empatije i budenje dubokih i teSko objasnjivih
emocija u svakom pojedincu. Knjige imaju
sposobnost da nas
transformiraju i povezZu sa
b svijetom koji nas okruzuje.
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EPILOG ;
“Odjeci g
nenapisanih istina’’

Knjiznica je tamno i tiho mjesto, s policama koje sezu do stropa i
prepune su knjiga iz svih razdoblja i krajeva svijeta. Svaki prolaz vodi u
drugi svemir, a zrak nosi prepoznatljiv miris starog papira i zaboravljenih
prica. Priguseno, gotovo ¢arobno svjetlo izviralo je iz stranica knjiga, lagano
se krec€uci kao da je zivo, paleci svijeCe i obasjavajuci prizor.

Odjednom, vrata knjiznice zaSkripiSe, polako i dugo. Iznenadni nalet vjetra provali u prostoriju,
kao da je oslobodena neka drevna sila. Propuh razbacuje rasute listove iz otvorene knjige i rusi
nestabilnu hrpu svezaka. Oni s treskom padaju na tlo. No, najvece iznenadenije tek slijedi.

Na podu se knjige pocinju pomalo micati, kao da se bude. Njihove stranice Suste s energijom,
kao da je oslobodena neka skrivena sila. 1z tih svezaka pocinju izlaziti ljudski likovi. Isprva su
mutne sjene, no kako poprimaju oblik, postaju stvarni likovi, svaki sa sobom nosi tezZinu price koja
je do tada postojala samo u masti onih koji su ih ozZivjeli pisanjem i itanjem.

Mwamba izlazi iz knjige Tintin u Kongu. Polako se uspravlja, otresajuci prasinu i trljajuci ¢elo s
izrazom frustracije. Na sebi ima odje¢u koju nije sam izabrao — preveliku, punu kliSeja, kreiranu od
strane nekoga tko ga nikada nije istinski razumio.

— Uvijek isto. Uvijek me izvlaCe iz knjige koja nije moja, — kaze Mwamba ogorceno, ali pokuSava
ostati miran. — Netko je, prije mnogo godina, odlucio tko Cu biti, kako ¢u govoriti, kako ¢e me
se vidjeti. Ali ja nisam ,neki Kongov¢€anin”. Imam ime, Mwamba. Zapamti ga dobro, jer ovaj put
govorim za sebe.

Mwamba pogleda oko sebe. Ostali likovi po€inju poprimati oblik i promatraju ga s pozorno$cu.
Plava vila izlazi iz Pinokija, njezina plava i elegantna haljina blista, ali ona je vidljivo umorna, kao
netko tko je predugo nosio oCekivanja drugih.

— Mwamba, razumijem tvoju borbu. Stoljeéima sam bila zarobljena u ulozi koju nisam izabrala:
savrsena vila. Uvijek alat u sluzbi morala koji nije moj. Ona koja sve spasava, a nikada samu
sebe. Pitam se... a §to ako i ja poZelim pogrijesiti? Sto ako poZelim biti samo prolazna sjena, a ne
stalno svjetlo?

Zvonar crkve Notre-Dame izlazi iz svoje knjige, pogrbljen, s oima napola skrivenim pod
kapuljatom. Glas mu je pun teZine i snage, ali prekidan stankama, poput nekoga tko je navikao
prvo promisliti prije nego Sto progovori.

— Znas li §to je najgore, Mwamba? To $to to rade s dobrim namjerama. Htjeli su da budem...
Sto? Simbol? Pouka? Ali meni ne treba njihovo sazaljenje, ne zelim sucut. Samo zelim da me
pogledaju u o€i. Da me vide kao osobu, a ne kao kamen s kojim treba suosjecati.

Manolito Gafotas provali na scenu s energijom, njegove naoc€ale odraZzavaju bezbrizni, ironicni
humor i njegovu prizemljenu narav.

— Vi svi bas filozofirate! Kakva drama! Ja ¢u vam reéi ovako: kod mene doma za to nikad nije

1. Ovaj epilog i slika su nastali u dijalogu s ChatGPT-om.
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bilo vremena. Problemi? Oni su jednostavni: platiti raCune, izbjeéi ukor ucitelja, saCuvati sendvic...
Ali barem su to stvarni problemi, zar ne?

Charlie iz knjige Charlie i tvornica ¢okolade promatrao je prizor izdaleka, ali sada odlu€uje
pridruziti se raspravi, potaknut Manolitovim rije¢ima. Govori blagim tonom, naivan, ali promisljen,
poput nekoga tko i u teSkocama vidi nadu.

— Ali Manolito, nemoj podcjenijivati mastu. | ja sam odrastao u siromastvu, bas kao ti, ali...
sanjarenje mi je davalo snagu. Masta moze biti vrlo stvarna, znas? Nije samo za bijeg, nego za
traZenje puteva koje nitko drugi ne vidi. Da bi neSto promijenio, prvo moras sanjati.

Momo izlazi iz svoje knjige s mirnom, ali magnetskom prisutno$¢u. OCi su joj kao da vide dalje
od drugih, ispunjene zapanjujucom mudroSc¢u za njezine godine.

— Mozda je vrileme da prestanemo govoriti samo o sebi, likovima. A §to je s djecom koja nas
gitaju? Sto se dogada kada djeca poznaju svijet samo kroz priée koje im odrasli napidu? Ako
nikada ne nauce misliti svojom glavom, samo ¢e ponavljati ono Sto ve¢ znaju — i niSta se nece
promijeniti.

— Upravo tako, Momo — odgovara Mwamba, glasom tvrdim, odlu¢nijim. Svaka rije¢ kao da nosi
teZinu njegove povijesti. — Stvoren sam da bi bijela djeca povjerovala da sam sretan kao... rob. Ali
ne Zzelim da me popravljaju, ni da me bri$u. Zelim da ispri¢aju $to su nam ugéinili, da znaju sve: bol,
izrabljivanje, smrt. Zelim da znaju zasto sam ovako stvoren. Jer ako to ne znaju, nikada se nece
boriti da se to viSe ne ponovi.

— Upravo tako — kaze Plava vila tiSim, ali jednako uvjerljivim tonom. Jasno je da Zeli biti
shvacena, €ak i kad joj se smirenost malo naruSava. — Ne dobivamo niSta ako nas skrivaju ili
uljepSavaju. PriCe ponekad moraju peci. Moraju boljeti. Jer samo kad uzburka$ vodu, vidis Sto je
na dnu.

— Odraslima se ne svida nelagoda. Ali djeca su hrabrija nego $to misle. Razumiju puno vise
nego $to im se priznaje — kaze Zvonar, glasom teskim, ali punim energije. — Ako im dopustimo da
Citaju istinu, mozda je jednom i promijene.

— Upravo tako, upravo tako — dodaje Manolito, podrugljivim tonom, iako se u njegovu glasu
nazire divljenje prema onome $to je izreCeno. — Neka nas Citaju, a ako ih uzruja — tim bolje! Znate
$to? Pri¢e ne moraju biti sve duga i cvijeée. Zivot nije takav!

Mwamba pogleda knjigu iz koje je izaSao, izraz lica mu je mjeSavina gadenja i tuge.

— Dosta je bilo da budemo simboli, da budemo lekcije! Tu smo da ih podsjetimo da price nisu
nevine. One mogu izgraditi svijet... ili ga unistiti. — Mwamba zatim pogleda vas, Citatelja ovog
epiloga. — A mi, uz vasu pomoc¢, mozemo biti pukotine koje ¢Ce srusiti zidove koji nas zarobljavaju.

Mwamba krene prema vama, trazeci vas pogled. Ostali likovi slijede ga, priblizavajuci vam se.
Momo, medutim, ostaje zamisljena, gledajuci u svije¢e koje obasjavaju prostor. Odjednom podize
glavu i pogleda vas. U njezinim oCima vidite duboku emociju.

— Prie su oruzje. Oruzje za otpor, za sanjarenje, za borbu. Ali samo ako nam dopustite da
budemo slobodni. — Momo zastaje, zatim tiho, ali odluéno dodaje: — Citajte nas. Slusajte nas.
Dajte nam Zivot.

Momo se pridruZuje ostalim likovima koji vam se svi, jedan po jedan, priblizavaju pogledima
punim intenziteta. lako vas to uznemiruje, pokusavate im uzvratiti pogled, shvatiti njihovu ljutnju,
njeznost, ironiju, njihove istine — koje su i vase.
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